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Szanowni Paƒstwo,

Jest dla mnie ogromnà przyjemnoÊcià mo˝liwoÊç powitania Paƒstwa na ogólnopolskiej konferen-
cji w Konstancinie nt. „Od nauczania integracyjnego do szko∏y wspólnych szans”. Do uczestnicze-
nia w dzisiejszej konferencji Rzecznik Praw Dziecka wspólnie z Centrum Metodycznym Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej zaprosi∏ grono specjalistów, organizacje pozarzàdowe dzia∏ajàce
na rzecz dzieci niepe∏nosprawnych oraz wiodàce placówki integracyjne.
To wielka radoÊç dla mnie móc spotkaç si´ z Paƒstwem, podzieliç si´ wiedzà i doÊwiadczeniem oraz
razem podejmowaç dzia∏ania na rzecz realizacji praw dziecka. Integracja jako model oÊwiaty prze-
ciwstawia si´ rozdzia∏owi na dzieci zdrowe i niepe∏nosprawne. Dzia∏ania, które obecnie podejmu-
j´ wraz z Centrum Metodycznym Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej zmierzajà w kierunku two-
rzenia Êrodowisk wspólnych dla wszystkich dzieci przy zapewnieniu jak najkorzystniejszych warun-
ków uczenia si ,́ niezale˝nie od stopnia sprawnoÊci psychofizycznej dziecka. Chcemy wspieraç pro-
gramy wspomagajàce dzieci we wszystkich aspektach ich potrzeb, pami´tajàc o Êrodowisku rodzin-
nym w taki sposób, aby ka˝da szko∏a mog∏a jak najlepiej s∏u˝yç szerokiej spo∏ecznoÊci dzieci´cej
z ich rodzinami.
Jestem przekonany, ˝e kluczowà rol´ w zakresie integracji dzieci niepe∏nosprawnych ze spo∏e-
czeƒstwem pe∏nià organizacje pozarzàdowe, których dzia∏ania majà wszechstronny charakter, zaÊ
ich zaanga˝owanie i ˝yczliwoÊç w indywidualnym podejÊciu do ka˝dego dziecka potrzebujàcego
pomocy sà nie do przecenienia. Stàd te˝, Rzecznik Praw Dziecka przywiàzuje ogromnà wag´ do
wspó∏pracy ze wszystkimi organizacjami dzia∏ajàcymi na rzecz dzieci, czego wyrazem jest mi´dzy
innymi utworzenie rady przy Rzeczniku z∏o˝onej z przedstawicieli tych organizacji, pe∏niàcej
funkcje doradcze i opiniotwórcze.
Z wielkim uznaniem ze strony Rzecznika spotyka si´ równie˝ praca nauczycieli zajmujàcych si´
dzieçmi niepe∏nosprawnymi. W placówkach integracyjnych pracujà nauczyciele z prawdziwego
powo∏ania. Sà to nie tylko nauczyciele, ale równie˝ i terapeuci, przyjaciele, doradcy kochajàcy
dzieci i szanujàcy ka˝de dziecko. OÊwiata integracyjna jest dziÊ szansà na wychowanie nowego
pokolenia we wzajemnej tolerancji.
˚ycz´ uczestnikom konferencji wypracowania nowatorskich rozwiàzaƒ w kierunku tworzenia
szko∏y wspólnych szans dla wszystkich uczniów.

Z wyrazami szacunku

RZECZPOSPOLITA
POLSKA

Rzecznik Praw Dziecka
Pawe∏ JAROS
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6 Wst´p

W dniach 28-29 paêdziernika 2002 r. w Konstancinie odby∏a si´ ogólnopolska konferen-
cja “Od nauczania integracyjnego do szko∏y równych szans”, która zosta∏a zorganizo-
wana przez CMPP-P , Rzecznika Praw Dziecka oraz MENiS z udzia∏em Profesora Phila
Baylissa z Uniwersytetu w Exeter w Anglii. 
Celem konferencji by∏o dokonanie przeglàdu pracy w szko∏ach w zakresie tworzenia przy-
jaznego Êrodowiska edukacyjnego, w którym ka˝de dziecko, bez wzgl´du na predyspozy-
cje zdrowotne i indywidualne mo˝liwoÊci rozwojowe, znajdzie warunki dla w∏asnego roz-
woju. Konferencja zorganizowana zosta∏a g∏ownie z myÊlà o doskonaleniu i rozwijaniu
praktyki szkó∏, ze szczególnym akcentem na zmiany organizacyjne sprzyjajàce edukacji
uczniów ze specjalnymi potrzebami. By∏a tak˝e okazjà do wymiany doÊwiadczeƒ i przed-
stawienia sprawdzonych rozwiàzaƒ w zakresie pomocy dziecku, rodzinie i szkole. 
Podczas obrad zaprezentowano prawne i systemowe rozwiàzania w oÊwiacie na rzecz
wspierania dziecka niepe∏nosprawnego w Anglii i Polsce. 
O rozwiàzaniach polskich w kontekÊcie praw dziecka mówi∏ Rzecznik Praw Dziecka Pan
Pawe∏ Jaros.
Profesor Maria Chodkowska - UMCS przedstawi∏a uczestnikom wyniki swoich badaƒ
w zakresie niezaspokojonych potrzeb spo∏ecznych w zespole integracyjnym.
Pani Teresa Wejner z Biura Rzecznika Praw Dziecka, OKE ¸ódê, prezentowa∏a osiàgni´-
cia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na tle egzaminów zewn´trznych.
Pan wizytator Jacek Kwapisz z Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu zapozna∏
uczestników konferencji z nowymi perspektywami, jakie pojawiajà si´ w kszta∏ceniu in-
tegracyjnym w placówkach ponadgimnazjalnych.
Dokonania angielskie przedstawi∏ prof. Phil Bayliss , który w trakcie swoich wystàpieƒ
zaprezentowa∏ systemowe rozwiàzania w Anglii u∏atwiajàce proces w∏àczania uczniów
ze specjalnymi potrzebami do szkó∏ masowych, sposób przygotowania nauczycieli i pro-
gram ich doskonalenia i rozwoju zawodowego oraz formy przygotowania szkó∏ do kszta∏-
cenia zró˝nicowanych grup uczniów.
Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P na podstawie informacji zebranych z an-
kiet rozes∏anych do wiodàcych szkó∏ integracyjnych zaprezentowa∏ materia∏ wskazujàcy
na dokonania i wielowymiarowà prac´ czo∏owych placówek integracyjnych z Polski.
Dzi´ki temu pedagodzy z polskich szkó∏ mogli dokonaç pewnej refleksji i oceny naszych
w∏asnych osiàgni´ç w tej dziedzinie za punkt odniesienia bioràc system znacznie bar-
dziej stabilny, wyros∏y na gruncie znacznie d∏u˝szych i bogatszych doÊwiadczeƒ.
Liderzy integracji, którzy przez ostatnich kilka lat stanowili i stanowià wsparcie mery-
toryczne i przyk∏ad dobrych rozwiàzaƒ dla nowo powstajàcych placówek, otrzymali kon-
kretny wyznacznik do dalszego doskonalenia w∏asnej praktyki. Ich praca i zas∏ugi dla

Jadwiga Bogucka, Dorota ˚yro Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P
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rozwoju integracji w ca∏ym kraju zosta∏a dostrze˝ona i doceniona. Do ich grona do∏à-
czy∏o 8 nowych szkó∏, które w minionym okresie wykaza∏y najwi´kszà aktywnoÊç w swo-
ich Êrodowiskach, zarówno w kontekÊcie zmian systemowych w szkole jak i propagowa-
nia idei w swoim lokalnym otoczeniu.
Cztery spoÊród tych szkó∏ zaprezentowa∏y swoje wybitne osiàgni´cia w tych aspektach
pracy, które same uzna∏y za najmocniejsze. 
By∏y to:

� Szko∏a podstawowa nr 9 w Koninie.
� Zespól Szkó∏ Rolniczych im W. Witosa w Mokrzeszowie.
� Szko∏a podstawowa nr 5 w Opolu.
� XVII LO w Szczecinie

Tak˝e samorzàdy lokalne kreujàce kompleksowà polityk´ na rzecz wspierania osób nie-
pe∏nosprawnych w swoim Êrodowisku mia∏y okazj´ do zaprezentowania w∏asnych rozwià-
zaƒ. Maria Podgórniak z Gdaƒska i Anna Dziewulska z Warszawy (Gmina Bia∏o∏´ka) doko-
na∏y prezentacji lokalnych strategii dotyczàcych integracyjnych rozwiàzaƒ w oÊwiacie.
Równie˝ organizacje pozarzàdowe mia∏y okazj´ przedstawienia swojej oferty dla szkó∏
na rzecz wspó∏pracy i wspierania dziecka w jego szkolnym Êrodowisku. By∏y to stowa-
rzyszenia „Echo”, „T´cza”, „Synapsis”, PSOUU - Zgierz.
Konferencja zakoƒczy∏a si´ dyskusjà panelowà prowadzonà przez Panià Profesor Krysty-
n´ Ostrowskà, w czasie której sformu∏owano oczekiwania i postulaty s∏u˝àce dalszemu
rozwojowi nauczania w∏àczajàcego:

� dalsze doskonalenie praktyki szkolnej zmierzajàce w kierunku optymalizowania wa-
runków sprzyjajàcych w∏àczeniu uczniów niepe∏nosprawnych do systemu oÊwiaty.

� opracowanie zasad kszta∏cenia i doskonalenia nauczycieli w zakresie specjalnych
potrzeb uczniów.

� opracowanie nowych metod i modeli badaƒ nad kszta∏ceniem integracyjnym
w Polsce.

� udoskonalenie praktyki poradnictwa i orzecznictwa psychologiczno-pedagogicz-
nego.

� systematyczne wspieranie wszystkich inicjatyw zwiàzanych z dokszta∏caniem
i znajomoÊcià problematyki integracyjnej osób niepe∏nosprawnych w samorzàdach
lokalnych.

� dalsze, intensywne promowanie nauczania integracyjnego w Êrodkach masowego
przekazu.

Podczas konferencji mo˝na by∏o obejrzeç wystaw´ osiàgni´ç liderów integracji w formie
plakatów, folderów i konspektów.
Dobre warunki organizacyjne i atmosfera konferencji sprzyja∏y wymianie doÊwiadczeƒ i po-
glàdów uczestników. Dotyczy∏y one demokratycznych i humanistycznych zmian w szko∏ach
na rzecz uczniów niepe∏nosprawnych, zgodnych z postulatami Unii Europejskiej.
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8 Gwarancje i realizacja praw dzieci niepe∏nosprawnych w Êwietle standardów prawa mi´dzynarodowego

Prawa dzieci niepe∏nosprawnych sà gwarantowane w wielu aktach prawa mi´dzynarodo-
wego. Znajduje to wyraz w Deklaracji Praw Dziecka z 1959 r. oraz Deklaracji Praw Osób
Niepe∏nosprawnych (rezolucja Zgromadzenia Ogólnego ONZ z 9 grudnia 1985 r.). Prawa
osób niepe∏nosprawnych by∏y wielokrotnie przedmiotem uwagi Organizacji Narodów
Zjednoczonych. Przyk∏adem tego zainteresowania jest rok 1981 og∏oszony Mi´dzynaro-
dowym Rokiem Osób Niepe∏nosprawnych - dorobkiem którego jest opracowanie Âwiato-
wego Programu Dzia∏aƒ na Rzecz Osób Niepe∏nosprawnych (tak˝e rok 2003 ma byç Mi´-
dzynarodowym Rokiem Osób Niepe∏nosprawnych). Wypracowane w tym programie stan-
dardy dotyczàce wyrównywania szans osób niepe∏nosprawnych znalaz∏y swój wyraz
w rezolucji 48/96 ONZ Standardowe Zasady Wyrównywania Szans Osób Niepe∏nospraw-
nych okreÊlajàcej obowiàzki paƒstwa wobec osób niepe∏nosprawnych (przyj´tej przez
ONZ w dniu 20 XII 1993 r.).

Standardy wyrównywania szans osób niepe∏nosprawnych okreÊlone w dokumentach ONZ
podkreÊlajà prawo osób niepe∏nosprawnych do tworzenia im tych samych szans, co po-
zosta∏ym obywatelom, oraz do równego udzia∏u w udogodnieniach warunków ˝yciowych. 
Standardowe Zasady Wyrównywania Szans Osób Niepe∏nosprawnych uznane zosta∏y przez
wi´kszoÊç Paƒstw za mi´dzynarodowe prawo zwyczajowe. Oznacza to zobowiàzanie mo-
ralne i polityczne do podejmowania dzia∏aƒ w celu wyrównywania szans osób niepe∏no-
sprawnych. Jest to tak˝e zobowiàzanie do podejmowania dzia∏aƒ prawnych i rozwiàzaƒ
organizacyjnych zgodnych z zasadami okreÊlonymi w Standardowych Zasadach.

Za dzia∏ania zgodne z Zasadami uznaje si´:
1. Podnoszenie poziomu ÊwiadomoÊci spo∏eczeƒstwa na temat osób niepe∏nospraw-

nych, ich praw, potrzeb, mo˝liwoÊci i wk∏adu w ˝ycie spo∏eczne.
2. Zapewnienie skutecznej pomocy medycznej z opracowaniem i wdro˝eniem pro-

gramów wczesnego wykrywania, diagnozowania i leczenia, z uwzgl´dnieniem
dzia∏aƒ na rzecz zapobiegania, redukcji i eliminacji czynników powodujàcych
niepe∏nosprawnoÊç oraz zapewniajàcych pe∏ne uczestnictwo osób niepe∏no-
sprawnych i ich rodzin w tych programach.

3. Zapewnienie us∏ug rehabilitacyjnych osobom niepe∏nosprawnym, aby mog∏y one
osiàgaç i utrzymywaç optymalny poziom niezale˝noÊci i funkcjonowania.

4. Zagwarantowanie osobom niepe∏nosprawnym pe∏nego zakresu s∏u˝b wspierajà-
cych, by pomóc im w podnoszeniu poziomu niezale˝noÊci w ˝yciu codziennym
i egzekwowaniu przys∏ugujàcych im praw.

Pawe∏ Jaros Rzecznik Praw Dziecka

Gwarancje i realizacja praw dzieci niepe∏nosprawnych
w Êwietle standardów prawa mi´dzynarodowego
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9 Gwarancje i realizacja praw dzieci niepe∏nosprawnych w Êwietle standardów prawa mi´dzynarodowego

Powy˝sze dzia∏ania wià˝à si´ z gwarancjà dost´pnoÊci osób niepe∏nosprawnych do: Êro-
dowiska fizycznego, informacji i Êrodków komunikacji mi´dzyludzkiej, edukacji, zatrud-
nienia, zapewnienia Êrodków utrzymania i zabezpieczenia socjalnego, uczestnictwa
w ˝yciu rodzinnym, dost´pu do kultury, sportu i rekreacji.

Prawa dzieci niepe∏nosprawnych sà zgodne ze standardami praw osób niepe∏nospraw-
nych. Konwencja o Prawach Dziecka przyznaje dziecku niepe∏nosprawnemu pe∏ni´ praw
dziecka uznajàc jego prawo do normalnego ˝ycia w warunkach gwarantujàcych mu god-
noÊç, umo˝liwiajàcych osiàgni´cie niezale˝noÊci oraz u∏atwiajàcych aktywne uczestnic-
two w ˝yciu spo∏eczeƒstwa. Konwencja zobowiàzuje Paƒstwa-Strony do szczególnej tro-
ski oraz zapewnienia pomocy uprawnionym do niej dzieciom oraz osobom odpowie-
dzialnym za opiek´ nad nimi. Pomoc ta ma byç udzielana bezp∏atnie lub stosownie do
posiadanych Êrodków, z zagwarantowaniem dost´pu do oÊwiaty, nauki, opieki zdrowot-
nej, opieki rehabilitacyjnej, przygotowania zawodowego oraz mo˝liwoÊci rekreacyjnych,
realizowana w sposób prowadzàcy do osiàgni´cia przez dziecko jak najwy˝szego stop-
nia zintegrowania ze spo∏eczeƒstwem oraz osobistego rozwoju. Niepe∏nosprawnoÊç po-
wi´ksza zakres usprawiedliwionych a nie zaspokojonych potrzeb dziecka.

Dzia∏ania na rzecz dzieci niepe∏nosprawnych, z uwzgl´dnieniem przedstawionych powy-
˝ej standardów prawa mi´dzynarodowego, winny opieraç si´ o zasady:

� personalizacji (osoba niepe∏nosprawna jest zawsze podmiotem);
� wczesnej diagnozy i tworzenia optymalnych warunków rozwoju;
� odpowiedzialnoÊci (przywilej samodzielnej decyzji);
� pomocniczoÊci /subsydiarnoÊci/ (partnerskie wspó∏dzia∏anie z otoczeniem);
� poszerzania autonomii osób wychowywanych 

(kierowania si´ ich w∏asnym interesem ˝yciowym);
� indywidualnoÊci (dostosowanie dzia∏aƒ terapeutycznych do kategorii upoÊledzeƒ

i charakteru osób wychowywanych);
� wielospecjalistycznego podejÊcia i wspó∏pracy z rodzinà.

Respektowanie praw dzieci niepe∏nosprawnych znalaz∏o swoje odzwierciedlenie w Kon-
stytucji RP. Artyku∏ 32. ust. 2 Konstytucji stwierdza, ˝e nikt nie mo˝e byç dyskrymino-
wany w ˝yciu politycznym, spo∏ecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny, na-
tomiast art. 68 ust. 3 nak∏ada na w∏adze publiczne zobowiàzanie do zapewnienia szcze-
gólnej opieki zdrowotnej osobom niepe∏nosprawnym, zaÊ art. 69 gwarantuje wprost po-
moc w∏adz publicznych dla osób niepe∏nosprawnych, odsy∏ajàc do szczegó∏owych ure-
gulowaƒ ustawowych dotyczàcych pomocy w zabezpieczeniu egzystencji, przysposobie-
niu do pracy (nauki) oraz komunikacji spo∏ecznej.

Sejm RP w dniu 1 sierpnia 1997 r. uchwali∏ Kart´ Praw Osób Niepe∏nosprawnych,
w Êwietle której niepe∏nosprawni majà prawo do niezale˝nego, samodzielnego i aktyw-
nego ˝ycia oraz nie mogà podlegaç dyskryminacji. Przys∏uguje im prawo do pe∏nego do-



st´pu do dóbr i us∏ug oraz wszechstronnej rehabilitacji, prawo do nauki, pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej oraz innych gwarancji i zabezpieczeƒ spo∏ecznych.

Szczegó∏owe uregulowania w zakresie prawa do nauki osób niepe∏nosprawnych zawiera
ustawa o systemie oÊwiaty z 7 wrzeÊnia 1991 r., prawo do zabezpieczenia socjalnego
gwarantuje ustawa z dnia 29 listopada 1990 r. o pomocy spo∏ecznej, prawo do rehabi-
litacji zawodowej i spo∏ecznej - ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r.
W Polsce jest 288 tysi´cy niepe∏nosprawnych dzieci w wieku od 0 do 14 lat (z czego
217,4 tys. posiada prawne potwierdzenie faktu niepe∏nosprawnoÊci) i ponad 4,5 mln,
osób niepe∏nosprawnych powy˝ej 15 roku ˝ycia1. (Za osob´ niepe∏nosprawnà uznaje si´
osob´, której stan fizyczny, psychiczny lub umys∏owy trwale lub okresowo utrudnia,
ogranicza bàdê uniemo˝liwia wype∏nianie funkcji spo∏ecznych.) Z danych statystycz-
nych i badaƒ wynika, ˝e osoby niepe∏nosprawne sà gorzej wykszta∏cone od ogó∏u lud-
noÊci w Polsce - w tej grupie wyst´puje niski poziom aktywnoÊci zawodowej i wysoki
procent bezrobocia.

Zdaniem Rzecznika Praw Dziecka, za niekorzystne dla dzieci niepe∏nosprawnych zjawi-
ska nale˝y uznaç:

� Zbyt wàski zakres wsparcia przez fundusze PFRON - ok. 5% funduszu idzie na re-
habilitacj´ i pomoc dzieciom niepe∏nosprawnym podczas gdy ustawowo mo˝na na
ten cel przeznaczaç do 10% ogólnych Êrodków.

� Brak przygotowania niektórych powiatów, w tym powiatowych centrów pomocy
rodzinie, do realizacji nowych zadaƒ: orzecznictwo o niepe∏nosprawnoÊci, dyspo-
nowanie funduszami PFRON - znaczne pogorszenie kryteriów kwalifikacji na tur-
nusy rehabilitacyjne, niedostateczne uwzgl´dnianie problematyki niepe∏nospraw-
nych w powiatowych strategiach rozwoju (Powiaty wymagajà wsparcia meryto-
rycznego oraz okreÊlania zasad finansowania zadaƒ w∏asnych z uwzgl´dnieniem
ich rzeczywistych kosztów.).

� Pogorszenie sytuacji w zaopatrzeniu dzieci w podr´czniki, dost´pie do nowocze-
snych technik i programów komputerowych - np. „komputer dla Homera”, w wy-
posa˝eniu stanowisk dla uczniów niepe∏nosprawnych. 

� W przypadku stowarzyszeƒ i fundacji prowadzàcych dzia∏alnoÊç edukacyjnà i re-
habilitacyjnà na rzecz niepe∏nosprawnych mniejsze ni˝ w placówkach publicznych
kwoty dotacji, trudnoÊci z kontraktowaniem koniecznych us∏ug medycznych na
terenie placówek niepublicznych przez Kasy Chorych.

� Ograniczone mo˝liwoÊci korzystania przez dzieci i m∏odzie˝ niepe∏nosprawnà
z równego dost´pu do edukacji, niezale˝nego i aktywnego uczestnictwa w ˝yciu
spo∏ecznym (bariery architektoniczne, problemy dowozu do szkó∏ i instytucji pu-
blicznych, przygotowania i aktywizacji zawodowej).

10 Gwarancje i realizacja praw dzieci niepe∏nosprawnych w Êwietle standardów prawa mi´dzynarodowego

1 Za: Anna Iwanek Rozmiar zjawiska niepe∏nosprawnoÊci i aktywnoÊç ekonomiczna osób niepe∏nosprawnych w Polsce w: „Niepe∏-
nosprawnoÊç i Rehabilitacja”, nr 1, 2001, s. 41-42.
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Najwa˝niejszymi kierunkami dzia∏aƒ, zdaniem Rzecznika, powinny byç dzia∏ania na rzecz:
� Wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, ze zintegrowanym systemem pomocy

i wspó∏dzia∏ania wszystkich lokalnych instytucji: s∏u˝by zdrowia, pomocy spo∏ecz-
nej, oÊwiaty i innych. W ramach wczesnego wspomagania wielozakresowa pomoc
specjalistów powinna byç kierowana do dziecka i jego rodziców g∏ównie w domu.
Wymaga to stosownych ponad resortowych uregulowaƒ prawnych, np. w postaci
programu rzàdowego.

� Rozwoju kszta∏cenia integracyjnego. W ostatnich latach zwi´kszy∏ si´ odsetek
rodziców Êwiadomych swoich praw i domagajàcych si´ realizacji prawa dziecka do
edukacji w systemie integracyjnym. Edukacja integracyjna i w∏àczajàca powinna
obejmowaç dzieci ju˝ we wczesnym wieku przedszkolnym. Problemami sà: brak
specjalistów wspomagajàcych, system finansowania, bariery architektoniczne.

� Realizacji zapisanych w prawie oÊwiatowym mo˝liwoÊci przed∏u˝enia kszta∏ce-
nia dzieci niepe∏nosprawnych na poszczególnych etapach edukacji. Niepokój bu-
dzi praktyka wi´kszoÊci samorzàdów zatwierdzania organizacji pracy szkó∏ i oÊrodków
szkolno-wychowawczych z minimalnà iloÊcià godzin przeznaczonych na zaj´cia rewa-
lidacyjne, korekcyjno-wychowawcze, logopedyczne i inne. Z powodu braków finanso-
wych, a tak˝e ma∏ego zrozumienia potrzeb ograniczane jest przez organy prowadzà-
ce prawo dzieci niepe∏nosprawnych do przed∏u˝onej drogi kszta∏cenia: klasy wst´p-
ne, wyd∏u˝ona o rok edukacja na poszczególnych etapach kszta∏cenia.

� Przygotowania propozycji programowych i rozwiàzaƒ prawnych dla edukacji
ponad gimnazjalnej - istnieje du˝e opóênienia w tym zakresie. Przygotowanie
m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej dla rynku pracy jest szczególnie wa˝ne w perspekty-
wie dokonujàcych si´ zmian gospodarczych i ustrojowych.

Wczesne wykrywanie deficytów rozwojowych, wielozakresowe wspomaganie rozwoju
dziecka i pomoc udzielana rodzicom to podstawowy warunek przygotowania dziecka do
edukacji i zapewnienia mu w przysz∏oÊci niezale˝noÊci i aktywnego uczestnictwa w ˝y-
ciu spo∏ecznym.
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Humanizm w pedagogice jest wyrazem postawy intelektualnej i moralnej, która wyra˝a
si´ w g∏´bokim przekonaniu, i˝ zawsze cz∏owiek i jego potrzeby majà byç w centrum.
Szko∏a, która kieruje si´ w swoim za∏o˝eniu humanizmem edukacyjnym, stara si´ za-
pewniç dost´p do pe∏nego zakresu szans spo∏ecznych i edukacyjnych wszystkim dzie-
ciom. Wykazuje g∏´boki szacunek dla ró˝norodnoÊci i odr´bnoÊci ka˝dego ucznia, nie-
zale˝nie od jego sprawnoÊci intelektualnej i fizycznej. OdmiennoÊç dzieci traktuje jako
bogactwo dla ca∏ej spo∏ecznoÊci uczniowskiej jednoczeÊnie unikajàc jakichkolwiek
praktyk segregacyjnych czy izolacyjnych.

Pedagogika humanistyczna ca∏kowicie odchodzi od dotychczas dominujàcej zasady
w szkole powszechnej -„dla wszystkich to samo w tym samym czasie” i zast´puje jà in-
nym celem, a mianowicie: „dla ka˝dego to czego on aktualnie potrzebuje dla zaspoko-
jenia swoich indywidualnych mo˝liwoÊci i potrzeb”.

W tym uj´ciu pedagog jest swoim w∏asnym narz´dziem, a wi´c pedagogika mo˝e si´
zmieniç tylko wtedy, kiedy zmieni si´ On sam, odkrywajàc swój indywidualny styl mo-
˝e rozpoznaç tak˝e indywidualnoÊç uczniów akceptowaç jà i wspieraç. Pedagogika hu-
manistyczna ukierunkowana jest na proces rozwojowy nauczajàcych i uczàcych si´- spo-
∏eczne cele nauczania pedagog mo˝e przekazaç w takim zakresie, w jakim je sam w swo-
im ˝yciu urzeczywistnia.

Szko∏y integracyjne zacz´∏y odchodziç od organizacji sterowanej rozporzàdzeniami, de-
kretami i normami podstaw programowych stawiajàc na samoorganizacj´ i indywidual-
ny profil, tym samym stajàc si´ obszarem, na którym urzeczywistnia si´ wspó∏czesny
wzór rozwoju demokracji.

G∏ówne wartoÊci, do których odwo∏uje si´ integracja to:
� Ka˝de dziecko traktowane jest jako unikalna istota ludzka zdolna do rozwoju du-

chowego, moralnego, intelektualnego i fizycznego;
� Relacje mí dzyludzkie uznajemy za podstawowe dla naszego w∏asnego rozwoju i spe∏-

niania sí , a grupa rówieÊnicza jest tym miejscem gdzie mogà sí  one realizowaç.
� Cenimy wartoÊci ogólnoludzkie, takie jak: prawda, wolnoÊç, sprawiedliwoÊç, cier-

pienie prawa cz∏owieka. W szczególnoÊci zaÊ cenimy rodzin´ jako êród∏o mi∏oÊci
i wsparcia dla wszystkich swoich cz∏onków;

� Cenimy swoje Êrodowisko naturalne jako podstaw´ ˝ycia, êród∏o pi´kna i inspiracji

Jadwiga Bogucka, Dorota ˚yro Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P
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Te humanistyczne za∏o˝enia zosta∏y wytyczone przez mi´dzynarodowe dokumenty: ONZ,
UNESCO oraz stanowià za∏o˝enia naszej reformy oÊwiaty.

DoÊwiadczenia placówek integracyjnych

DwanaÊcie lat doÊwiadczeƒ integracyjnych w ca∏ej Polsce ciàgle rodzi wiele wàtpliwo-
Êci, pytaƒ i obaw, ale jednoczeÊnie uprawnia nas do pewnych konkluzji. Integracja,
czym ona w istocie jest?: czy problemem, trudnoÊcià dla nauczyciela i szko∏y, czy mo-
˝e wyzwaniem i zaproszeniem do rozwoju i zmiany?. DoÊwiadczenia tych szkó∏, które
zrobi∏y ten ryzykowny krok i otworzy∏y si´ na potrzeby bardzo ró˝nych dzieci pokazujà,
˝e mimo trudnoÊci i przeszkód organiczna praca nad podejÊciem do programu naucza-
nia, wychowaniem w szkole, relacjami, staje si´ inwestycjà w doskona∏oÊç i rozwój
szko∏y. ObecnoÊç dzieci niepe∏nosprawnych spowodowa∏a w szkole odchodzenie od tra-
dycyjnych sposobów uczenia, oceniania i wychowania, co w konsekwencji pomaga od-
krywaç Êcie˝k´ humanizmu w edukacji. 

Nauczyciele, którzy poczàtkowo nie widzieli siebie jako zdolnych do uczenia dzieci nie-
pe∏nosprawnych, w wyniku pracy z nimi zaczynajà dostrzegaç, ˝e uczniowie z trudno-
Êciami zmuszajà ich do doskonalenia swojej praktyki. Zmiany zaczynajà si´ od zmiany
postaw nauczycieli, stylu nauczania oraz reorganizacji fizycznego Êrodowiska szko∏y,
tak by zosta∏y zaspokojone indywidualne potrzeby ucznia.
Reagowanie w sposób pozytywny na potrzeby specjalne uczniów sta∏o si´ sposobem na
poprawianie jakoÊci funkcjonowania szko∏y, co le˝y w interesie wszystkich: uczniów, ro-
dziców jak i samych pedagogów.

Istniejàce rozwiàzania w oÊwiacie nie gwarantujà w pe∏ni dzieciom ze specjalnymi potrze-
bami wczesnego i w∏aÊciwego wsparcia oraz programu nauczania odpowiedniego do ich
mo˝liwoÊci i potrzeb. Wi´kszoÊç powstajàcych oddzia∏ów integracyjnych to wynik staraƒ
rodziców, bàdê inicjatywa zaanga˝owanych pedagogów. Tworzenie oddzia∏ów odbywa si´
bardzo cz´sto spontanicznie, bez przygotowania szko∏y i nauczycieli a pi´trzàce si´ trud-
noÊci sà argumentem przeciwko integracji. Lokalne w∏adze nie zawsze sà przekonane
o s∏usznoÊci uruchomienia takich oddzia∏ów i stawiajà liczne ograniczenia finansowe unie-
mo˝liwiajàce w∏aÊciwe zaspokojenie potrzeb dzieci. Mimo celowo zagwarantowanej dota-
cji z bud˝etu paƒstwa potrzeby tych dzieci sà marginalizowane, a pieniàdze nie idà na rze-
czywiste wsparcie, co wyra˝a si´: brakiem nauczyciela wspierajàcego w klasach, trudno-
Êciami z dowozem dzieci, brakiem zabezpieczenia indywidualnego stanowiska pracy ucznia. 

Obserwujemy istotne bariery uniemo˝liwiajàce realizowanie obowiàzku szkolnego
w sposób dostosowany do indywidualnych Êcie˝ek edukacyjnych dzieci niepe∏nospraw-
nych. Pomimo podstaw prawnych (np. wspólna podstawa programowa) te dwa systemy
- ogólny i specjalny- funkcjonujà niezale˝nie i nie stwarzajà uczniowi mo˝liwoÊci ela-
stycznego przechodzenia od jednego do drugiego, gdy zachodzi taka potrzeba. Obec-



noÊç uczniów z zaburzeniami zachowania w szkole pokaza∏a nam koniecznoÊç takiego
otwarcia, np.: okresowy pobyt ucznia z zachowaniami autystycznymi w systemie spe-
cjalnym, a po pewnym czasie powrót do swojej klasy. Nauczyciele obu systemów muszà
byç w wi´kszym stopniu otwarci na wspó∏prac´ oraz zaspokajanie potrzeb ucznia, a nie
na obron´ swojej pozycji czy instytucji. Praktyki szkó∏ integracyjnych, które w nadmier-
nym stopniu przenoszà styl pracy ze szkó∏ specjalnych utwierdzajà zwyk∏ych pedago-
gów w przekonaniu, ˝e tylko specjaliÊci mogà si´ zajmowaç dzieçmi z trudnoÊciami
i niejako zwalniajà ich z wysi∏ku poszukiwaƒ, rozwijania swojej praktyki i zajmowania
si´ bardzo zró˝nicowanà grupà uczniów. Utrwalajà w ten sposób medyczne rozumienie
niepe∏nosprawnoÊci dziecka, koncentrujàce si´ na jego brakach, ograniczeniach, z po-
mini´ciem jego mocnych stron i potrzebie relacji. Pomniejsza si´ równie˝ znaczenie
mo˝liwoÊci tkwiàcych w samym Êrodowisku i wsparcia p∏ynàcego od grupy rówieÊniczej.
Grupa rówieÊnicza jest silnym motorem wyzwalajàcym aktywnoÊç w∏asnà i samodziel-
noÊç dziecka niepe∏nosprawnego, a obecnoÊç specjalistów mo˝e utrudniç uspo∏ecznie-
nie dziecka - gdy liczba godzin pracy indywidualnej poza klasà jest zbyt du˝a.

Nauczyciele szkó∏, w których liczba uczniów przekracza 50-60 uczniów niepe∏nospraw-
nych z ró˝nymi rodzajami niepe∏nosprawnoÊci nabywajà, co prawda, du˝ych kompeten-
cji ale rozliczne problemy dzieci niepe∏nosprawnych mogà na tyle dominowaç, i˝ utrud-
niajà w∏aÊciwà opiek´ nad pozosta∏ymi dzieçmi. Cz´sto rodzice dzieci zdrowych dostrze-
gajà to zagro˝enie i obawiajà si´ obni˝enia poziomu nauczania. Dlatego bezpieczniej-
szà sytuacjà jest oczywiÊcie kszta∏cenie w∏àczajàce, które oznacza obecnoÊç pojedyn-
czych uczniów niepe∏nosprawnych w poszczególnych klasach. By ten postulat móg∏ byç
zrealizowany musi nastàpiç u nauczycieli wi´ksza otwartoÊç na prawo dziecka do edu-
kacji wspólnej i rozwój umiej´tnoÊci zaspokajania specjalnych potrzeb uczniów. Zbyt
du˝a liczba dzieci niepe∏nosprawnych przekszta∏ca szko∏y w oÊrodki specjalistyczne
i grupuje dzieci z bardzo rozleg∏ych okolic szko∏y, co przeczy podstawowym za∏o˝eniom
integracji - dziecko nauczane w miejscu zamieszkania, w swoim lokalnym Êrodowisku.

Analiza zmian jakoÊciowych w placówkach

Przez ostatnie lata Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego w Centrum Metodycznym Po-
mocy Psychologiczno-Pedagogicznej propagowa∏ w swoich szkoleniach i publikacjach
niezb´dne zmiany w Êrodowisku szkolnym warunkujàce powodzenie dzia∏aƒ integracyj-
nych. Aby monitorowaç zaawansowanie zmian w placówkach integracyjnych zosta∏a
opracowana ankieta, rozes∏ana do 60 placówek. W pierwszej kolejnoÊci jej adresatami
byli liderzy integracji, a tak˝e inne szko∏y majàce wieloletnie doÊwiadczenia w pracy in-
tegracyjnej. Celem ankiety by∏o sprawdzenie, jak w obszarach uznanych za priorytety
placówki integracyjne rozwin´∏y swojà praktyk´ pedagogicznà, a mianowicie: wychowa-
nie w szkole, elastyczne podejÊcie do programu nauczania, aktywnoÊç w∏asna uczniów,
ocenianie, stosowanie ró˝nych form wsparcia wobec uczniów i nauczycieli, wspó∏praca
z rodzicami, inicjowanie i popularyzacja w Êrodowisku lokalnym dzia∏aƒ integracyjnych.
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Uzyskane z ankiet informacje - choç nie sà przeglàdem sytuacji z ca∏ej Polski, bo skie-
rowano je wy∏àcznie do wiodàcych placówek - prezentujà pewien docelowy obraz szko-
∏y, stwarzajàcej lepsze szanse edukacyjne wszystkim dzieciom. 

Wychowanie w szkole

Dzia∏ania wychowawcze w placówkach integracyjnych sà w ca∏ej rozciàg∏oÊci nakiero-
wane na ucznia i wspieranie jego rozwoju. Wiele szkó∏ realizuje bardzo pog∏´bione
i wielowymiarowe programy wychowawcze uwzgl´dniajàce bogactwo ró˝norodnoÊci za-
równo w formie do tej ró˝norodnoÊci dostosowanej, jak i treÊciach daleko wykraczajà-
cych poza schemat szkolny.

Szko∏y odchodzà od wàsko pojmowanych rankingów akademickich i rywalizacji o “Êred-
nie ocen” na rzecz odwo∏ywania si´ i promowania wartoÊci humanistycznych. Skutecz-
noÊç integracji jest uzale˝niona od priorytetów przyj´tych przez szko∏´. Czy nastawie-
nie na wyniki - osiàgni´cia, udzia∏ w olimpiadach - czy troska o rozwój cz∏owieka? Nie
jest mo˝liwe, aby szko∏a dostosowywa∏a do potrzeb ucznia programy, sposoby ocenia-
nia a jednoczeÊnie osiàga∏a wysokie wyniki z przedmiotów i sprawdzianów - jedno al-
bo drugie. JednoczeÊnie je˝eli szko∏a przejawia dostatecznà trosk´, by pobudziç moty-
wacj´ do uczenia si´, buduje poczucie wartoÊci ka˝dego ucznia, pomaga dzieciom przej-
mowaç odpowiedzialnoÊç za uczenie si´, to w konsekwencji daje to bardziej spektaku-
larne efekty koƒcowe ni˝ olimpiady czy wysokie wyniki ze sprawdzianów zewn´trznych.
ObecnoÊç dzieci niepe∏nosprawnych w szko∏ach nadaje autentycznoÊci programom wy-
chowawczym, w które pedagodzy màdrze wplatajà problemy tych dzieci, jak choçby: sa-
motnoÊç, cierpienie, choroba, przedwczesna Êmierç. W konsekwencji tych pog∏´bionych
dzia∏aƒ wychowawczych w szko∏ach znacznie spada poziom agresji, przemocy, zjawisk
patologicznych i innych negatywnych zachowaƒ, jak, np.: za˝ywanie narkotyków, co
wiele szkó∏ podkreÊla jako dodatkowy pozytyw dzia∏aƒ integracyjnych.

Elastyczne podejÊcie do programu nauczania

Równolegle do prowadzonej pracy wychowawczej szko∏y te dokona∏y zmiany stylu na-
uczania w klasach, który daje mo˝liwoÊç aktywnoÊci w∏asnej uczniów, podkreÊla ich
podmiotowoÊç i pozwala prze˝yç sukces na miar´ mo˝liwoÊci. Nauczyciele prezentujà
dobrà znajomoÊç potrzeb swoich wychowanków, która pozwala na przygotowanie nie-
zb´dnych modyfikacji programowych uwzgl´dniajàcych ich potrzeby specjalne. Obser-
wujemy znacznie wi´ksze zaanga˝owanie nauczycieli w proces przygotowania lekcji roz-
szerzonych i modyfikowanych pod kàtem tych potrzeb. Nauczyciele stosujà liczne po-
moce opracowane samodzielnie, k∏adà du˝y nacisk na treÊci o charakterze praktycznym
i u˝ytecznym, by w ten sposób zaanga˝owaç wszystkich uczniów w klasie. ObecnoÊç
dwóch pedagogów podczas lekcji stanowi du˝e u∏atwienie pod warunkiem, i˝ te dwie
osoby pracujà na rzecz poprawy sytuacji w ca∏ej klasie, dla wszystkich uczniów.



Odpowiedzi w ankietach pokazujà, ˝e w klasach, gdzie sà osoby ze specjalnymi potrze-
bami, cz´sto ma miejsce praca w ma∏ych zespo∏ach roboczych, praca metodà projektów
i nauczanie wielopoziomowe. Korzystanie z tych metod sprzyja zarówno edukacji spo-
∏ecznej uczniów, jak i faktycznej integracji ca∏ego zespo∏u klasowego. W klasach, gdzie
dzieci zach´ca si´ do kooperacji, stwarzane sà lepsze warunki do rozwoju osobowego
i spo∏ecznego przy jednoczesnym osiàganiu celów edukacyjnych. 

Nauczanie w oddzia∏ach integracyjnych wykracza poza standardowà schematycznà prak-
tyk´ szkolnà wyra˝ajàc si´ w bardzo bogatej ofercie edukacyjnej takiej jak rozszerzone
programy przedmiotowe, w∏asne programy z wielu przedmiotów, ko∏a zainteresowaƒ, za-
j´cia pozalekcyjne, cz´sto podyktowane zainteresowaniami i potrzebami samych dzieci
(arteterapia, hipoterapia).

Ocenianie

Powy˝sze zmiany w sposobie realizacji programu, ÊwiadomoÊç koniecznych modyfikacji
i ograniczeƒ ma swoje konsekwencje w sposobie oceniania osiàgni´ç dzieci przez na-
uczycieli. Efekty dydaktyczne w grupie, gdzie uczà si´ dzieci o specjalnych potrzebach
nie mogà byç porównywalne, w zwiàzku z czym równie˝ ocena w naturalny sposób mu-
si zawieraç bardzo indywidualny aspekt. W odniesieniu do dzieci niepe∏nosprawnych
forma oceny opisowej daje nauczycielowi mo˝liwoÊç ukazania, w którym miejscu w∏a-
snego rozwoju, w∏asnych umiej´tnoÊci jest dziecko, a co jeszcze trzeba zrobiç. Zawiera
ona rzetelnà informacj´ o wysi∏ku wk∏adanym w osiàgni´ty efekt. Pominiecie wysi∏ku
dziecka os∏abi∏oby jego motywacj´. Ocena jako znaczàca cz´Êç procesu nauczania jest
informacjà dla ucznia, nauczycieli i rodziców. Budowane wewnàtrzszkolne systemy oce-
niania nie ograniczajà si´ wy∏àcznie do wymagaƒ edukacyjnych, ale zawierajà znacznie
szersze spektrum post´pów i aktywnoÊci uczniów. G∏ównym kryterium przy ocenianiu
jest stopieƒ indywidualnego wk∏adu ucznia, jego aktywnoÊç, wysi∏ek w∏o˝ony w wyko-
nywanà prac´ i jego osobiste predyspozycje. Podmiotowe traktowanie sposobu ocenia-
nia w placówkach integracyjnych wielu dzieciom wczeÊniej zwalnianym z powodu swo-
ich ograniczeƒ z przedmiotów, takich jak: gimnastyka, plastyka, j´zyki obce, umo˝liwi-
∏o uczestnictwo w tych zaj´ciach dajàc pozytywne skutki terapeutyczne, spo∏eczne i dy-
daktyczne. Udzia∏ dzieci niepe∏nosprawnych w takich zaj´ciach wskazuje na stopieƒ
rzeczywistych zmian w postawach nauczycieli i traktowaniu ich jako pe∏noprawnych
cz∏onków spo∏ecznoÊci uczniowskiej. W odniesieniu do uczniów niepe∏nosprawnych
praktykowana jest forma Êwiadectw opisowych (sprawozdawczych) na wy˝szych eta-
pach edukacyjnych, w których lepiej odzwierciedlone sà indywidualne osiàgni´cia.
W odró˝nieniu od tradycyjnego Êwiadectwa taka forma daje nauczycielowi mo˝liwoÊç
ocenienia post´pów danego dziecka bez porównywania go z innymi.

Taki sposób oceniania bez porównaƒ w mniejszym stopniu zach´ca dzieci do rywaliza-
cji i uczenia si´ tylko dla ocen, a powoduje ch´ç wspó∏pracy i dzielenia si´ umiej´tno-
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Êciami w grupie. Dzieci, b´dàc ze sobà, dobrze orientujà si´ w swoich mocnych i s∏a-
bych stronach, ale jednoczeÊnie te ró˝nice nie sà powodem do etykietowania i nazna-
czania niektórych dzieci.

Stosowane formy wsparcia

Nauczyciele pracujàcy z dzieçmi niepe∏nosprawnymi cz´sto spostrzegajà siebie jako
tych którym brak kompetencji specjalistycznych, ale okaza∏o si´ ˝e nie jest to waru-
nek konieczny. Nieporozumieniem by∏oby mierzyç stopieƒ zaawansowania integracji
liczbà etatów specjalistów, tj.: logopeda, psycholog, rehabilitant To nauczyciele pra-
cujàcy codziennie majàc z dzieckiem najÊciÊlejszy kontakt, powinni przejàç odpowie-
dzialnoÊç za rozwój dziecka: za nauczanie i wychowanie, w sytuacjach wàtpliwych
szukajàc wsparcia u specjalisty. SpecjaliÊci z postawami prointegracyjnymi to znaczy
tacy, którzy udzielajà nauczycielowi praktycznych wskazówek do pracy z dzieckiem
w klasie np. jak dziecko przeprowadziç do tablicy, jak ma si´ poruszaç podczas prze-
rwy, jaka pozycja jest dla niego najw∏aÊciwsza, z jakiej odleg∏oÊci najlepiej widzi i ja-
kich pomocy nale˝y u˝yç aby poprawiç funkcjonowanie dziecka, we wspó∏pracy z na-
uczycielami mogà najskuteczniej pomagaç. Opaczne praktyki specjalistów nadmiernie
koncentrujàce si´ na wyrównywaniu braków mogà skutecznie utrwalaç postawy izola-
cyjne wobec dziecka. Wsz´dzie tam, gdzie postawa kierownictwa szko∏y jest otwarta,
nauczyciel jest pozytywnie zach´cany do skutecznego rozwiàzywania problemów wy-
∏aniajàcych si´ w trakcie pracy z klasà, a nie delegowaniu ich do specjalistów. W licz-
nych szko∏ach zosta∏y powo∏ane zespo∏y wspierajàce do spraw integracji, w sk∏ad któ-
rych wchodzi: dyrektor szko∏y, nauczyciele wspierajàcy, rodzice, niekiedy przedstawi-
ciel w∏adz samorzàdowych, specjaliÊci. Zespo∏y majà ró˝nà cz´stotliwoÊç spotkaƒ, ale
nie rzadziej ni˝ raz w miesiàcu. To one zajmujà si´ bie˝àcym rozwiàzywaniem proble-
mów, nadzorowaniem skutecznoÊci programów indywidualnych i stanowià wsparcie
dla nauczycieli. 

Innà formà wsparcia sà bardzo pr´˝nie dzia∏ajàce zespo∏y samokszta∏ceniowe, organi-
zujàce rady, spotkania, warsztaty zwiàzane z faktycznymi i realnymi potrzebami dzieci. 

Lekcje otwarte prowadzone dla nauczycieli i dla rodziców sà te˝ cennym êród∏em in-
formacji dla nauczycieli. Nauczyciel nowoprzyj´ty do placówki mo˝e liczyç na opiek´
doÊwiadczonych nauczycieli, którzy wspierajà go w nabywaniu umiej´tnoÊci i kompe-
tencji potrzebnych do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Na-
uczyciel uczàcy si´ pracy z takà grupà na wst´pie musi zaakceptowaç fakt, ˝e nie ma
gotowych wzorców, rozwiàzaƒ, a rozwiàzania te on sam b´dzie musia∏ znaleêç, cz´-
sto uwzgl´dniajàc mo˝liwoÊç ich elastycznej korekty. Nauczyciele z klas integracyj-
nych przyjmujà za pewnik ciàg∏e doskonalenie swojej praktyki pedagogicznej, co
przybiera ró˝ne formy. Pewnà unikalnà ofertà wypracowanà na gruncie integracji jest
wspó∏praca pomi´dzy szko∏ami, gdzie placówki z d∏u˝szym sta˝em prezentujàc swój



dorobek pomagajà placówkom inicjujàcym t´ dzia∏alnoÊç. Zdarza si´, ˝e spotykajà si´
dwie rady pedagogiczne z ró˝nych miejsc Polski uczàc si´ wzajemnie od siebie, udzie-
lajàc sobie wsparcia. Pokazuje to du˝à gotowoÊç szkó∏ integracyjnych do dzielenia si´
swoimi doÊwiadczeniami w trosce o to ˝eby proces w∏àczania dzieci niepe∏nospraw-
nych by∏ szybszy i skuteczniejszy. Rola liderów integracji w tym zakresie jest nie do
przecenienia. To za ich przyczynà powstajà kolejne klasy integracyjne w ma∏ych miej-
scowoÊciach, gdy˝ nauczyciele z nich majà zapewnienie o wsparciu przy wyst´pujà-
cych trudnoÊciach. Ten ogromny wysi∏ek nauczycieli w placówkach integracyjnych nie
jest w wi´kszoÊci nale˝ycie rekompensowany. Zale˝y to w du˝ej mierze od wra˝liwo-
Êci na ten problem w∏adz samorzàdowych, a dodatki motywacyjne sà rozdzielane co-
raz skromniej. Motywacj´ do swojej pracy nauczyciel czerpie najcz´Êciej ze swojej
dojrza∏ej postawy i z przekonania, i˝ dzia∏ania integracyjne na rzecz dzieci niepe∏no-
sprawnych majà g∏´boko humanistyczny sens, s∏u˝à dziecku i jego rodzinie. Pomimo
tych licznych obcià˝eƒ nie obserwujemy wycofywania si´ nauczycieli z pracy w sys-
temie integracyjnym, a wr´cz przeciwnie mamy sygna∏y podejmowania tych dzia∏aƒ
na coraz szerszà skal´.

Wspó∏praca z rodzicami

Szko∏y integracyjne majà bardzo szeroki wachlarz wspó∏pracy z rodzicami. Przez czyn-
ny udzia∏ rodziców rozumiemy ich rzeczywisty udzia∏ w tworzeniu statutów szkó∏, pro-
gramu wychowawczego, wewn´trznego systemu oceniania. Sà oni cennym êród∏em rze-
telnej wiedzy o potrzebach dziecka i warunkach sprzyjajàcych jego wszechstronnemu
rozwojowi. Ju˝ na wst´pie wi´kszoÊç placówek integracyjnych pyta rodziców o ich
oczekiwania, o zakres deklarowanej pomocy szkole i to stanowi p∏aszczyzn´ póêniejszej
wspó∏pracy szko∏y z rodzicami, która przez lata doÊwiadczeƒ zosta∏a przebudowana
w bardzo pozytywnym kierunku. Klimat dialogu mi´dzy nauczycielami a rodzicami jest
oparty na g∏´bokim szacunku obu stron i rzeczywistej pomocy. Komunikaty p∏ynàce ze
strony nauczyciela i szko∏y w wi´kszoÊci sà natury pozytywnej, co przyciàga i anga˝u-
je rodziców. Podejmuje si´ znacznie cz´Êciej wysi∏ki w celu pozyskania trudnych, tzw.
“nieosiàgalnych rodziców “bez obarczania ich odpowiedzialnoÊcià za trudnoÊci dziecka
a branie w pierwszej kolejnoÊci odpowiedzialnoÊci na siebie z pokazywaniem mocnych
stron dziecka i jego mo˝liwoÊci. Relacje nauczyciel - dziecko i nauczyciel - rodzic ewo-
luujà w kierunku dobrze poj´tego partnerstwa. Rodzice dzieci niepe∏nosprawnych sà za-
zwyczaj bardziej aktywnà grupà rodziców, którym szczególnie zale˝y na stworzeniu do-
brej wspó∏pracy ze szko∏à. Ich aktywnoÊç we wspó∏pracy ze szko∏à pozytywnie wp∏ywa
na aktywnoÊç pozosta∏ych rodziców. Demokratyzacja ˝ycia w szkole oznacza zarówno
podmiotowoÊç dziecka, rodziców, jak i partnerstwo we wzajemnych relacjach. Za dobrze
pojmowane partnerstwo uwa˝amy przede wszystkim pytanie o zdanie rodziców w ró˝-
nych wa˝nych kwestiach dotyczàcych ich dzieci oraz wykorzystywanie ich sugestii, po-
glàdów, do poprawiania praktyki pedagogicznej.
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Popularyzacja integracji w lokalnym Êrodowisku przez szko∏y

Szko∏y integracyjne majà znaczàcy wp∏yw na zmian´ postaw wobec dziecka niepe∏no-
sprawnego i jego rodziny. Niepe∏nosprawnoÊç przesta∏a byç sprawà tylko rodziny ale lo-
kalne Êrodowisko przyjmujàc odpowiedzialnie dziecko na poziomie przedszkola póêniej
szko∏y zapewnia mu wsparcie i pomoc. Szko∏y zapraszajà do tej wspó∏pracy wiele insty-
tucji, które dzia∏a∏y na rzecz dziecka niepe∏nosprawnego wzajemnie o sobie nie wie-
dzàc. Poniewa˝ szko∏a dla dziecka staje si´ drugim po rodzinie Êrodowiskiem znaczà-
cym stàd te˝ informacje, dzia∏ania i wspó∏praca innych instytucji majà odnosiç si´ do
dziecka w szkole. Szko∏y przejmujà inicjatyw´ w propagowaniu swoich rozszerzonych
zadaƒ organizujàc konferencje, debaty, forum dla Êrodowisk nauczycielskich, rodziciel-
skich, samorzàdowych i spo∏ecznych. Wiele placówek z poÊród tych z kilkuletnim do-
Êwiadczeniem organizuje bardzo ciekawe w formie festyny i inne imprezy o charakterze
kulturalnym, dajàc szanse lokalnemu Êrodowisku na zetkni´cie si´ z problematykà inte-
gracji. Innà wymienionà formà popularyzacji sà w∏asne wydawnictwa szkolne (gazetki,
broszury), strony w Internecie, wywiady do mediów lokalnych. Znaczàco inaczej pla-
cówki integracyjne wspó∏pracujà z w∏adzami samorzàdowymi odwa˝nie artyku∏ujàc swo-
je oczekiwania, potrzeby i negocjujàc warunki ciàgle rozszerzanej oferty. Powszechnà
praktykà jest zapraszanie, przynajmniej raz w roku, komisji oÊwiatowej do placówki
w celu prezentacji swojej pracy pedagogicznej, co w konsekwencji pomaga lokalnym
w∏adzom tworzyç plany czy programy na rzecz integracji osób niepe∏nosprawnych w Êro-
dowisku. Dzi´ki tym wszechstronnym inicjatywom zdarza si´ cz´sto, i˝ dyrektorzy bàdê
nauczyciele placówek integracyjnych zyskujà poparcie i uznanie spo∏eczne w swoich
Êrodowiskach wyra˝ajàce si´ cz´sto ich obecnoÊcià w reprezentacji w∏adzy.

Podsumowanie

Placówki integracyjne prze∏ama∏y stereotypowe podejÊcie do kszta∏cenia dziecka nie-
pe∏nosprawnego, a w konsekwencji i innych dzieci. Odesz∏y od patrzenia na dziecko
w kategoriach diagnostyczno-medycznych a wskaza∏y kierunek spo∏eczno-edukacyjny.
Tego podejÊcia ciàgle musimy si´ wszyscy uczyç, gdy˝ wià˝e si´ ono ze zmianà posta-
wy utrwalonej wczeÊniejszym spostrzeganiem osoby niepe∏nosprawnej przez pryzmat jej
ograniczeƒ. To co uznajemy za wartoÊç, to humanistyczne widzenie ca∏ego bogactwa
osobowego cz∏owieka z niepe∏nosprawnoÊcià jako jednym z wielu elementów.

Przy podejÊciu spo∏eczno-edukacyjnym k∏adzie si´ g∏ównie nacisk na eliminowanie
przeszkód w Êrodowisku ograniczajàcym osobom upoÊledzonym pod ró˝nym wzgl´dem
uczestnictwo w ˝yciu spo∏ecznym. Wymaga to zmiany instytucji oÊwiatowych, prawa
i samych nauczycieli tak, aby byli gotowi do eliminowania tych przeszkód.

Zmiany w szko∏ach sà znakiem naszych czasów. Do tego zach´cajà nas treÊci dokumen-
tów mi´dzynarodowych mówiàce o prawach dziecka i cz∏owieka oraz nasza reforma



oÊwiaty, ale dopiero obecnoÊç dzieci niepe∏nosprawnych w szko∏ach spowodowa∏a fak-
tyczne zmiany. Paradoksalnie s∏aboÊç i ograniczenia tych dzieci, które poczàtkowo by-
∏y uznawane za barier´ nie do pokonania wprowadzi∏a szko∏y na tor przeobra˝eƒ w kie-
runku wi´kszego humanizmu edukacyjnego. PodmiotowoÊç ucznia sta∏a si´ nie tyle ha-
s∏em co faktem. Stereotypowe poj´cia panujàce w szkole odnoszàce si´ do takich war-
toÊci jak równoÊç, sprawiedliwoÊç, zosta∏y przewartoÊciowane; zosta∏ dostrze˝ony i do-
ceniony niepowtarzalny kapita∏ ka˝dego ucznia wyra˝any w g∏´bokim szacunku do od-
r´bnoÊci i ró˝nic pomi´dzy nimi. OdmiennoÊç dzieci jest pewnym bogactwem i wyzwa-
niem dla pedagogów, popychajàcym ich do permanentnych zmian. Wychowawcy i na-
uczyciele w znacznie wi´kszym stopniu stali si´ rzecznikami dobrze poj´tego interesu
ka˝dego dziecka. Ka˝dy z nas bez wzgl´du na to kim jest w chwili obecnej lub b´dzie
w przysz∏oÊci przez jakiÊ czas jest uczniem. Dostrzeganie cz∏owieka w jego szerszej per-
spektywie ˝yciowej a nie tylko szkolnej dawanie mu pozytywnych doÊwiadczeƒ i wzmoc-
nieƒ jest inwestycjà w cz∏owieczeƒstwo.

Te prawdy pedagogiczne z pewnoÊcià nie sà niczym nowym, ale we wspó∏czesnym Êwie-
cie, jak nigdy dotàd wymagajà urzeczywistnienia, co potwierdzi∏a równie˝ komisja UNE-
SCO wytyczajàc na XXI wiek filary edukacji, które w szkole integracyjnej ka˝dego dnia
z wielkim trudem przekuwane sà na rzeczywistoÊç.
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Rozwój edukacji w∏àczajàcej

U podstaw edukacji w∏àczajàcej leg∏o przeÊwiadczenie o koniecznoÊci przeciwdzia∏ania
dyskryminacji osób niepe∏nosprawnych. Wyra˝a si´ ono w:

� sprzeciwie wobec traktowania uczniów niepe∏nosprawnych mniej przychylnie, 
� unikaniu sytuacji w których uczniowie niepe∏nosprawni, ze wzgl´du na swoje

ograniczenia, sà z góry na przegranej pozycji, 
� podejmowaniu wszelkich kroków w celu wyrównania szans.

Sukces w nauczaniu dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach szkolnic-
twa powszechnego, zale˝y od dwóch czynników. Po pierwsze od tego, czy wszyscy na-
uczyciele z danej szko∏y posiadajà podstawowà wiedz´ i umiej´tnoÊci z zakresu eduka-
cji w∏àczajàcej. Po wtóre, od samej szko∏y, która Êwiadomie podejmuje trud przemiany
ze zwyk∏ej szko∏y w placówk´ w pe∏ni w∏àczajàcà.

W Wielkiej Brytanii, polityka rzàdu wspiera szko∏y i nauczycieli, którzy pog∏´biajà wie-
dz´ i rozwijajà umiej´tnoÊci w zakresie nauczania w∏àczajàcego. W 1999 roku pojawi∏
si´ w Narodowym Programie Nauczania zapis o edukacji w∏àczajàcej, a ju˝ rok póêniej
przeprowadzono pierwszà inspekcj´ pod tym kàtem. Centralne w∏adze oÊwiatowe zo-
sta∏y zobowiàzane do dokonania takich zmian programowych, by dzieci niepe∏no-
sprawne mog∏y spe∏niaç kryteria Narodowego Programu Nauczania. Nowy, znacznie
bardziej elastyczny Narodowy Program Nauczania pozwala na takie zmiany, np. w kwe-
stii ustalania celów edukacyjnych. Do obowiàzków Centralnych w∏adz oÊwiatowych na-
le˝y tak˝e likwidowanie wszelkich barier architektonicznych, ograniczajàcych uczniom
niepe∏nosprawnym dost´p do edukacji i zwiàzanych z nià us∏ug; oraz informowanie
uczniów niepe∏nosprawnych o ich prawach w sposób dla nich przyst´pny. Dodatkowym
czynnikiem, obligujàcym wr´cz zwyk∏e szko∏y do przejÊcia na edukacj´ w∏àczajàcà jest
obowiàzujàcy w Wielkiej Brytanii „Kodeks Dzia∏ania - Specjalne Potrzeby Edukacyjne”.
PodkreÊla on koniecznoÊç w∏àczenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w nurt szkolnictwa powszechnego.

Lokalne w∏adze oÊwiatowe zosta∏y zobowiàzane do nast´pujàcych dzia∏aƒ: 
� ustalanie realistycznego planu rozwoju szkolnictwa w∏àczajàcego na swoim terenie,
� rozwiàzywanie potencjalnych konfliktów mi´dzy, np. szko∏à a rodzicami, szko∏à

a uczniem, ale zawsze na korzyÊç dziecka, 
� realizacja za∏o˝eƒ edukacji w∏àczajàcej w kwestii transferu Êrodków wspomagajà-

Phil Bayliss

Edukacja w∏àczajàca

Edukacja w
∏àczajàca
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Tab. 1 - modele podejÊcia do edukacji dziecka niepe∏nosprawnego

MODEL MEDYCZNY

� dziecko z dysfunkcjà

� rozpoznanie uwarunkowaƒ 
i ocena problemu

� okreÊlenie potrzeb w kontekÊcie
niepe∏nosprawnoÊci

� niepe∏nosprawnoÊç w centrum uwagi 

� z góry narzucona ocena, sposób kontroli 
i terapii

� segregacja, odmienny rodzaj wsparcia
(Êrodowiska terapeutyczne dla dzieci 
z podobnymi dysfunkcjami w najlepszy
sposób odpowiadajà im potrzebom)

� spo∏eczne potrzeby (rozwój poczucia
identyfikacji), jak równie˝ potrzeby
edukacji w ramach ogólnego programu
nauczania traktowane sà jako drugorz´dne 

� koncentracja na potrzebach terapeutycznych
i „podstawowych umiej´tnoÊciach”.

� dost´p do szko∏y w∏àczajàcej uzale˝niony
jest od zdobycia „normalnych” umiej´tnoÊci,
pozwalajàcych dziecku radziç sobie 
w zwyk∏ym Êrodowisku, jeÊli dziecko
mo˝na „znormalizowaç” to zostaje ono
zintegrowane lub w∏àczone, w przypadku
niepowodzenia procesu normalizacji
dziecko umieszczane jest w Êrodowisku
ca∏kowitej segregacji

MODEL SPO¸ECZNY

� cz∏owiek jako wartoÊç sama w sobie

� okreÊlenie s∏abych i mocnych stron ucznia
przez niego samego i innych

� ca∏oÊciowe spojrzenie na dziecko

� programy tworzone w oparciu o wyniki
dziecka, w celu zabezpieczenia jego
indywidualnych potrzeb: terapeutycznych
(niepe∏nosprawnoÊç), spo∏ecznych
(identyfikacja), poznawczych (program) 

� wsparcie dost´pne dla wszystkich uczniów

� szkolenia dla nauczycieli i rodziców,
wspólne wypracowanie metod
zaspokajania potrzeb dzieci - potrzeby
wszystkich dzieci, nie tylko
niepe∏nosprawnych, w centrum uwagi 

� dba∏oÊç o relacje mi´dzyludzkie,
wspomagajàce proces uczenia si´ 
i ogólny  rozwój dziecka

� ró˝norodnoÊç jako wartoÊç sama w sobie

� zmiana lokalnego Êrodowiska, na którego
terenie znajduje si´ szko∏a w∏àczajàca

cych nauczanie mi´dzy: szko∏ami powszechnymi, szko∏ami specjalnymi i oÊrodka-
mi specjalistycznej pomocy w danej spo∏ecznoÊci lokalnej, 

� wspomaganie procesu edukacji dzieci z zaburzeniami zachowania, 
� ustalanie odpowiedniej roli szkó∏ specjalnych.

Zmiany w brytyjskim systemie edukacji sprawi∏y, ˝e nauczyciele ze zrestrukturyzowa-
nych placówek musieli na nowo okreÊliç swoje role. Szko∏y w Wielkiej Brytanii zobowià-
zane sà do rozwoju poprzez jasne okreÊlenie celów, analiz´ danych i opracowanie pla-
nu dzia∏ania opartego na zebranych informacjach. To podejÊcie doprowadzi∏o do zmia-
ny definicji rozwoju zawodowego nauczycieli. Z przeprowadzonych w Wielkiej Brytanii



23 Edukacja w∏àczajàca

badaƒ nad koniecznoÊcià ciàg∏ego rozwoju zawodowego osób na stanowiskach kierow-
niczych w szkolnictwie specjalnym wynik∏o, ˝e istnieje bliski zwiàzek mi´dzy potrzebà
rozwoju zawodowego w kontekÊcie codziennej praktyki, a pojawiajàcymi si´ dylemata-
mi i sprzecznoÊciami szkolnictwa specjalnego w ogóle.

Potrzeba rozwoju zawodowego w kontekÊcie codziennej praktyki zmieni∏a sposób rozumie-
nia szkolnictwa specjalnego. Teraz przechodzi si´ od zindywidualizowanego modelu naucza-
nia i wspierania dzieci, szczególnie tych z potrzebami okreÊlanymi wczeÊniej jedynie z me-
dycznego punktu widzenia - model medyczny (tab.1), do metod koncentrujàcych si´ na pra-
cy ca∏ej szko∏y w kontekÊcie ró˝nych potrzeb ucznia niepe∏nosprawnego - model spo∏eczny.

Edukacja w∏àczajàca wymaga nowej wiedzy. Rozwój sposobów analizowania pracy
w szkolnictwie specjalnym i w∏àczajàcym uwidoczni∏ ideologiczne ró˝nice mi´dzy tymi
dwoma modelami edukacji. Przede wszystkim ró˝ni je odmienny sposób rozumienia re-
lacji mi´dzy jednostkà a Êrodowiskiem. 

Problem relacji „jednostka a Êrodowisko” odzwierciedla si´ w dzia∏aniach samego szkol-
nictwa specjalnego. Rolà nauczyciela jest indywidualna diagnoza w oparciu o jego wie-
dz´ teoretycznà - tzw. „wiedza w praktyce”. Rolà szko∏y jest zaÊ rozpoznanie Êrodowi-
skowe, w celu wypracowania modelu dzia∏aƒ odpowiadajàcego specyfice danego Êrodo-
wiska. Sposób organizacji pracy szko∏y jest êród∏em jej wiedzy - tzw. „wiedza organiza-
cyjna”. „Wiedza w praktyce” uzale˝niona jest od wiedzy i umiej´tnoÊci pojedynczego
nauczyciela i uwidacznia si´ w jego dzia∏aniach w klasie. „Wiedza organizacyjna” wyni-
ka z doÊwiadczeƒ, zbieranych i analizowanych w odniesieniu do Êrodowiska ca∏ej szko-
∏y. W kontekÊcie „wiedzy organizacyjnej” wiedza rozumiana jest w sposób dynamiczny.
Jest ÊciÊle powiàzana ze specyfikà danej szko∏y. „Wiedza organizacyjna”, która sprawdza
si´ w jednej szkole, mo˝e byç zupe∏nie nieprzydatna w innej, nawet jeÊli w obu szko∏ach
podobne jest teoretyczne przygotowanie nauczycieli, czyli ich „wiedza w praktyce”.
Tam gdzie nauczyciele i szko∏a zadajà sobie pytanie typu - „Jak pracowaç w klasie
z dzieckiem z zespo∏em Aspergera”, tradycyjne podejÊcie, dajàce odpowiedê w katego-
riach medycznego uwarunkowania, pomija zupe∏nie kontekst Êrodowiskowy.

Metoda koncentrujàca si´ na ca∏ej szkole wskazuje na zwrot ku systemowemu podejÊciu
do edukacji specjalnej. Zmusza do analizy interakcji pomi´dzy nauczycielami, ucznia-
mi, rodzicami i specjalistami. Metoda ta pog∏´bia “wiedz´ organizacyjnà”, która stale
uwidacznia si´ w relacjach mi´dzyludzkich.

JeÊli w edukacji specjalnej profesjonalizm mierzony jest poziomem wiedzy teoretycz-
nej, rolà nauczyciela jest najpierw zdobyç t´ wiedz´, a póêniej zastosowaç jà w prak-
tyce. Diagnoz´ pojedynczego przypadku dokonuje si´ przy zastosowaniu odpowiedniej
dla tego przypadku teoretycznej wiedzy. W ramach rozwoju zawodowego nauczyciele
z oÊrodków specjalnych pog∏´biajà swojà wiedzà z zakresu konkretnych zaburzeƒ: ze-



spó∏ Downa, dysleksja czy zespó∏ Aspergera. W szkole nast´puje podzia∏ nauczycieli we-
d∏ug ich specjalizacji - jeden odpowiedzialny jest za dzieci z zespo∏em Downa, inny za
uczniów z dysleksjà. Równolegle w szkole rozwijajà si´ specyficzne dla danych niepe∏-
nosprawnoÊci formy edukacji i terapii, a to w efekcie prowadzi do segregacji dzieci.

JeÊli zaÊ chcemy spojrzeç na edukacj´ specjalnà z perspektywy „wiedzy organizacyjnej”,
musimy skoncentrowaç si´ na kontaktach mi´dzy ludêmi, które wynikajà z wewn´trznych
zasad „organizacji” do której ci ludzie nale˝à. Z tej perspektywy zaspokojenie potrzeb
uczniów staje si´ obowiàzkiem ca∏ej szko∏y. Z kolei wiedza na temat konkretnych typów nie-
pe∏nosprawnoÊci i zwiàzanych z nimi specjalnych potrzeb staje si´ wspólnà wiedzà wszyst-
kich pracowników szko∏y. Muszà wi´c oni dbaç o relacje mi´dzy sobà (model spo∏eczny).
W tym kontekÊcie rozwój zawodowy w dziedzinie specjalnych potrzeb zmusza szko∏´ i jej
pracowników do wspólnego dzia∏ania. Razem wypracowujà sposób rozwiàzania konkretnego
problemu, zwiàzanego z nauczaniem, uczeniem si ,́ wsparciem czy zarzàdzaniem placówkà.

Tradycyjnie, pracownicy szkolnictwa specjalnego zdobywali wiedz´ dwustopniowo, w ra-
mach studiów z zakresu Wst´pnego Przygotowania Nauczania Specjalnego (ta forma
szkolenia ju˝ nie istnieje w Wielkiej Brytanii) i w ramach kontynuacji doskonalenia za-
wodowego. Zadaniem tych form kszta∏cenia by∏o przekazanie specjalistycznej wiedzy,
koncentrujàcej si´ na medycznych aspektach i wynikajàcej z nich praktyce (zespó∏ Do-
wna, autyzm, brak s∏uchu itp.). Problem w tym, ˝e wiadomoÊci, przyswajane w trakcie
wy˝ej wymienionego kszta∏cenia, wspierajà „wiedz´ w praktyce”, nie rozwijajà jednak
“wiedzy organizacyjnej”, która z kolei prowadzi do zmian w ogólnym podejÊciu do edu-
kacji specjalnej. Tego w∏aÊnie oczekuje si´ po edukacji w∏àczajàcej.

„Wiedz´ organizacyjnà” zdobywa si´ w kontekÊcie codziennej praktyki. Wymaga ona
systemu, który u∏atwia krytyczny dialog. Dialog taki jest cz´Êcià refleksyjnego naucza-
nia. JeÊli wi´c refleksyjne nauczanie opiera si´ stosowaniu krytycznego podejÊcia do
problemów dnia codziennego, nauczyciel nie mo˝e dzia∏aç poza kontekstem szko∏y i jej
spraw. Systemowa refleksja wymaga te˝ od niego czasu i odpowiednich predyspozycji,
jak równie˝ umiej´tnoÊci ciàg∏ego odwo∏ywania si´ do zbieranych z dnia na dzieƒ do-
Êwiadczeƒ i konfrontowania ich z wiedzà teoretycznà.

JeÊli „wiedza organizacyjna” wynika z grupowych interakcji, warunkiem rozwoju zawo-
dowego nauczyciela jest wspó∏dzia∏anie. Grupa pracowników zdolnych i ch´tnych do
wspólnej refleksji nad swojà pracà tworzy typ „szko∏y poszukujàcej”. 

Praktyka oparta na refleksji

Nauczanie dzieci, nie tylko niepe∏nosprawnych, stawia pracowników szko∏y przed wie-
loma dylematami. (tab.2) Analiza tych dylematów pozwala zrozumieç potrzeb´ eduka-
cji w∏àczajàcej, w szerokim jej znaczeniu.
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Tab. 2 - dylematy w nauczaniu w szko∏ach powszechnych

Traktowanie dziecka jako ucznia Traktowanie dziecka jako osoby

Patrzenie na dziecko Patrzenie na dziecko z perspektywy klasy
z jego/jej perspektywy 

Dawanie dzieciom pewnej swobody Organizowanie dzieciom czasu
w kwestii organizowania czasu tak dalece jak tylko to jest mo˝liwe

Motywowanie dzieci poprzez wzbudzanie Motywowanie dzieci poprzez wskazywanie
w nich wewn´trznej ch´ci uczestnictwa na zewn´trzne powody, dla których
w danym çwiczeniu i poczucia mia∏yby wykonaç dane çwiczenie
przyjemnoÊci z jego wykonywania (np. nagrody, oceny)

Nauczanie wed∏ug programu zawierajàcego Budowanie programu nauczania
wiedz´, którà dzieci „muszà posiàÊç”, w odniesieniu do specyficznych
bo spo∏eczeƒstwo tego od nich oczekuje zainteresowaƒ dzieci 

Próby zintegrowania wielu, Systematyczne traktowanie rozbie˝nych
ró˝nych elementów programu nauczania elementów programu

Celem jest iloÊç wykonanej pracy w szkole Celem jest jakoÊç wykonanej pracy w szkole 

Program nauczania koncentruje si´ Koncentracja na tych elementach programu,
na poszerzaniu wiedzy i rozwijaniu które rozwijajà twórcze zdolnoÊci
podstawowych umiej´tnoÊci i dajà uczniowi mo˝liwoÊç

w∏asnej wypowiedzi

Rozwijanie umiej´tnoÊci nawiàzywania Rozwijanie poczucia niezale˝noÊci
kontaktów z innymi i wspó∏pracy z innymi i pewnoÊci siebie

Wprowadzenie dzieci w Êwiat kultury Akceptacja ró˝norodnoÊci spo∏eczeƒstwa
dominujàcej w danym kraju wielo-kulturowego

Równy podzia∏ Êrodków, czasu i uwagi Zwracanie uwagi na specjalne
nauczyciela mi´dzy wszystkie dzieci potrzeby konkretnego dziecka

Umiej´tnoÊç dostosowanie si´ Trzymanie si´ sta∏ych zasad zachowania
do specyfiki pojedynczego zdarzenia i pracy dzieci w szkole 

Nauczyciel nie wchodzi z w za˝y∏e relacje Swobodniejszy typ relacji w stosunkach
z uczniami, pozostaje dla nich mi´dzy uczniami a nauczycielem 
formalnym liderem w klasie (np. ˝arty)

Praca, która bierze pod uwag´ specyficzne Praca w oparciu o wiedz´ akademickà
potrzeby ucznia  i wyuczone sposoby opieki

Do tych ogólnych dylematów w nauczaniu mo˝na dodaç kilka innych, ju˝ ÊciÊle zwiàza-
nych z nauczaniem dzieci niepe∏nosprawnych. (tab.3)



Patrzàc na d∏ugà list´ dylematów dochodzimy do wniosku, ˝e nauczanie to proces dy-
namiczny, uwarunkowany wieloma okolicznoÊciami, ciàgle zmienny. To zmusza nauczy-
ciela do zadawania sobie pytaƒ w odniesieniu do swojej codziennej praktyki, do we-
ryfikowania wyuczonych metod pracy, do poszerzania swojej wiedzy. Nauczyciel, któ-
ry chce sprostaç tym wymaganiom, by wyjÊç na przeciw ró˝norodnym i zmiennym po-
trzebom swoich uczniów, szczególnie jeÊli pracuje w szkole w∏àczajàcej, powinien sto-
sowaç metod´ „refleksyjnego nauczania”. Pozwala ona nauczycielowi rozwijaç wiedz´
i umiej´tnoÊci w oparciu o w∏asne doÊwiadczenia i w odniesieniu do teoretycznej wie-
dzy. ¸àczy w sobie myÊlenie i dzia∏anie. Wymaga jednak otwartego umys∏u, poczucia
odpowiedzialnoÊci i pewnoÊci, ˝e tylko tà drogà mo˝na udoskonaliç swojà prac´ z ko-
rzyÊcià dla uczniów. 
Najwa˝niejszym elementem tej metody jest cykl refleksyjny (rys.1), który charakteryzu-
je si´ dynamikà w planowaniu, nauczaniu i ocenie dzia∏aƒ.
Nauczyciel stosujàcy t´ metod´ zaczyna od praktyki i dopiero potem zebrane doÊwiad-
czenia porównuje z wiedzà teoretycznà. 
JeÊli naszym celem jest zwrot ku edukacji w∏àczajàcej, powinniÊmy zadaç sobie jedno
podstawowe pytanie w odniesieniu do naszej pracy - Co zmieniç, by umo˝liwiç rozwój
tej formy szkolnictwa? Stawiajàc sobie to pytanie i próbujàc na nie odpowiedzieç, do-
brze aby nauczyciele poczuli si´ swego rodzaju badaczami. Powinni próbowaç stawiç
czo∏a dylematom pojawiajàcym si´ w ich pracy. W przypadku niepowodzenia powinni
szukaç alternatywnych sposobów rozwiàzywania problemów. JeÊli nauczyciele chcà
wyjÊç naprzeciw zmiennym potrzebom swoich uczniów, które uwidaczniajà si´ w ich co-
dziennych relacjach z innymi ludêmi, proces nauczania musi charakteryzowaç si´ dyna-
mikà, gotowoÊcià na zmiany. Zdolny do refleksji nauczyciel:

� rozumie sens swojej pracy,
� jest profesjonalistà, rozumiejàcym istot´ przedmiotu, którego naucza lub dziedzi-

ny, którà praktykuje, 

Koncentracja na specyficznych potrzebach Koncentracja na ogólnych potrzebach
dziecka, zwiàzanych z jego edukacyjnych, zwiàzanych z programu
niepe∏nosprawnoÊcià (medyczny model) nauczania (model spo∏eczny)

Koncentracja na grupie uczniów Koncentracja na pojedynczym dziecku 
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Ogólny program nauczania, Specjalistyczny program nauczania,
który mo˝na dostosowaç majàcy na celu wyuczenie umiej´tnoÊci
do indywidualnych potrzeb uczniów radzenie sobie w codziennym ˝yciu

i przygotowanie do konkretnego zawodu

Równoczesna koncentracja Wybór mi´dzy edukacjà skoncentrowanà
na wynikach w nauce i na rozwijaniu na wynikach w nauce, a rozwijaniem
spo∏ecznych umiej´tnoÊci spo∏ecznych umiej´tnoÊci
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Tab. 3 - dylematy w nauczaniu w szko∏ach w∏àczajàcych
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Rys. 1 - cykl refleksyjny

� nie ogranicza si´ jedynie do statycznej wiedzy teoretycznej, ale posiada wiedz´
dynamicznà, którà ciàgle weryfikuje w kontekÊcie nowych doÊwiadczeƒ,

� potrafi dostrzec zale˝noÊci, podobieƒstwa i ró˝nice mi´dzy zbieranymi przez sie-
bie doÊwiadczeniami,

� potrafi dostosowaç swojà wiedz´ do specyfiki pojedynczego doÊwiadczenia,
� szuka, jeÊli to konieczne, alternatywnych rozwiàzaƒ problemów,
� potrafi stosowaç alternatywne rozwiàzania.

Problem pojawia si´ w kontekÊcie nauczania w∏àczajàcego. Nowy model rozwoju zawo-
dowego nauczycieli (rys. 2) wymaga od nich ciàg∏ego poszerzania wiedzy i zdobywania
nowych umiej´tnoÊci. 

Plan: Czego nauczy∏eÊ si´ w trakcie poprzednich zaj´ç
w kontekÊcie twoich dalszych kroków? Co trzeba zmieniç?
Jakiego sposobu zbierania informacji b´dziesz potrzebo-
wa∏? Kogo b´dziesz potrzebowa∏?

Dzia∏anie,
nauczanie: 

Êrodki
wspomagajàce

nauczanie

Rozwój zawodowej
diagnowy poprzez
∏àczenie wiedzy
teoretycznej z

doÊwiadczeniem 
(indywidualnym,

wspólnym

Refleksja: W jakim stopniu
wyniki twojego dzia∏ania
pozwoli∏y ci lepiej zrozumieç
dziecko i jego Êrodowisko

Ocena: teoria+ doÊwiadczenie
(indywidualne, wspólne)
zdrowy rozsàdek

Analiza danych: Kogo i jakich
narz´dzi b´dziesz potrzebowa∏
do oceny zebranych danych -
formalnych, nieformalnych,
êród∏o danych



W szko∏ach w∏àczajàcych nauczyciel, np. po ogólnym kursie nauczania poczàtkowego,
mo˝e mieç problem z dostosowaniem swojej wiedzy do specyficznych potrzeb uczniów
niepe∏nosprawnych. W nauczaniu w∏àczajàcym pojawiajà si´ bowiem problemy, które
daleko odbiegajà od doÊwiadczeƒ w pracy ze zwyk∏ymi dzieçmi i do których rozwiàza-
nia wiedza teoretyczna zwyk∏ego nauczyciela okazuje si´ nie wystarczajàca. Model re-
fleksyjnego nauczyciela, zaprezentowany powy˝ej, wià˝e si´ z indywidualnym poszerza-
niem wiedzy przez nauczyciela, w kontekÊcie jego praktyki. Problem w tym, ˝e wiedza,
potrzebna do pracy z dzieçmi niepe∏nosprawnymi jest daleko bardziej wyspecjalizowa-
na. JeÊli oczekiwalibyÊmy od zwyk∏ego nauczyciela, pracujàcego w szkole w∏àczajàcej,
by indywidualnie poszerza∏ swojà wiedzà, tak by móg∏ sprostaç ró˝norodnym potrzebom
swoich uczniów, pe∏nosprawnych i niepe∏nosprawnych, to tak jak byÊmy chcieli mieç
„super nauczyciela”, który jest w stanie uczyç wszystkie! dzieci, a to jest nierealne. Ten
problem mo˝na rozwiàzaç tylko w jeden sposób. Trzeba spojrzeç na rozwój zawodowy
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Rys. 2 - spirala rozwoju szko∏y i nauczyciela
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nie z perspektywy pojedynczego nauczyciela, ale z punktu widzenia ca∏ej szko∏y. Szko-
∏a jako organizacja powinna stworzyç zespo∏y nauczycieli i specjalistów, wspierajàcych
si´ nawzajem. Nie powinna oczekiwaç od pojedynczego nauczyciela, by we w∏asnym za-
kresie poszerza∏ wiedz´, potrzebnà mu w pracy z dzieçmi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W kierunku zmian organizacyjnych 

Obowiàzek wyjÊcia na przeciw ró˝norodnym potrzebom edukacyjnym dzieci w szkole
w∏àczajàcej nale˝y do szko∏y, a nie pojedynczego nauczyciela. „Wiedza organizacyjna”
szko∏y pozwala jej zrozumieç, w jaki sposób funkcjonuje i czy jest placówkà efektywnà.
Centralnym aspektem edukacji w∏àczajàcej jest wsparcie, jakiego wymagajà dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Sà dwa rodzaje wsparcia: wsparcie w nauce - do-
datkowa pomoc, umo˝liwiajàca uczniowi efektywnà nauk´ w celu sprostania wymaga-
niom programowym; wsparcie ucznia - pomoc w postaci Êrodków, w ogólnym tego s∏o-
wa znaczeniu, umo˝liwiajàcych uczniowi pe∏ne uczestnictwo w konkretnych zaj´ciach
i w ogóle w ca∏ym procesie nauczania, dzi´ki czemu dziecko mo˝e w pe∏ni czuç si´
uczniem danej klasy, szko∏y.

Z perspektywy szko∏y „wsparcie w nauce” powinno byç dost´pne dla wszystkich
uczniów. Wià˝e si´ z dost´pem uczniów do szkolnej biblioteki czy sali komputerowej,
ze zmianami planu lekcji, z pomocà uczniom s∏abszym w odrabianiu pracy domowej, ze
zmianami w ogólnym programie nauczania, tak by dostosowaç go do szerokiego zakre-
su potrzeb edukacyjnych uczniów, itp. Na “wsparcie ucznia” mo˝emy spojrzeç z punktu
widzenia szko∏y zadajàc sobie nast´pujàce pytania: 

� Jakimi specjalistami i Êrodkami dysponuje szko∏a w zabezpieczaniu potrzeb swo-
ich uczniów? Jak szko∏a diagnozuje specjalne potrzeby swoich uczniów?

� Ilu jest specjalistów, z odpowiednim przygotowaniem merytorycznym do pracy
z dzieçmi niepe∏nosprawnymi?

� Czy istniejà w szkole modele wspó∏pracy nauczycieli ze specjalistycznà wiedzà z na-
uczycielami ogólnymi, w celu wypracowania optymalnego sposobu „wsparcia ucznia”.

JeÊli w danej szkole nie pracuje na sta∏e specjalista od nauczania specjalnego, wtedy
szko∏a powinna poszukaç kogoÊ z zewnàtrz. Ze spirali rozwoju szko∏y i nauczyciela ku
pe∏nemu zrozumieniu edukacji w∏àczajàcej (rys. 2) wynika, ˝e to szko∏a, a nie pojedyn-
czy nauczyciel, potrzebuje wsparcia z zewnàtrz.

W procesie rozwojowym szko∏y, nie ma rozwiàzaƒ uniwersalnych. W kontekÊcie ka˝dej
decyzji, tak jak tego oczekujemy od pojedynczego nauczyciela, szko∏a powinna stoso-
waç metod´ refleksyjnego myÊlenia. Szko∏a powinna rozwa˝yç czy jest w stanie, przy
u˝yciu Êrodków jej dost´pnych, sama rozwiàzaç dany problem, czy potrzebuje wsparcia
z zewnàtrz. Takie wsparcie mo˝e otrzymaç od specjalisty, który krytycznie przeanalizu-
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je problem i razem ze szko∏à, nauczycielami spróbuje go rozwiàzaç. Jest to sytuacja,
kiedy szkole brakuje odpowiedniej wiedzy i doÊwiadczenia, by sprostaç nowej sytuacji.
Wsparcie z zewnàtrz, mo˝e nie tylko umo˝liwiç szkole rozwiàzanie problemu, ale tak˝e
ubogaca jà o nowe doÊwiadczenie, a tym samym rozwija jej “wiedz´ organizacyjnà”. Mo-
˝e si´ jednak okazaç, ˝e specjalista z zewnàtrz, nie rozumiejàc specyfiki szko∏y, mo˝e
staraç si´ narzuciç jej swój sposób wprowadzania zmian, sugerujàc, ˝e taki to a taki
model edukacji w∏àczajàcej powinna zastosowaç.

Najbardziej trwa∏à bazà procesu rozwojowego szko∏y jest wspólnie opracowany “ogólny
plan rozwoju szko∏y”. W ramach tego planu pracownicy szko∏y sà wspierani i zach´cani
do rozwijania: kreatywnoÊci w pracy, umiej´tnoÊci dostosowania si´ do zmiennych oko-
licznoÊci, poczucia wspólnej wizji rozwoju szko∏y. Wszelkie zmiany powinny byç wpro-
wadzane stopniowo. Nie mo˝e byç tak, by zmiany w jednej dziedzinie odbywa∏y si´
kosztem innej. Bioràc pod uwag´ ograniczone Êrodki i mo˝liwoÊci czasowe danej szko-
∏y, dobrze b´dzie jak oprze ona swój plan rozwojowy na istniejàcych ju˝ procedurach
i wczeÊniej wypracowanych przez siebie rozwiàzaniach. Wspomniane powy˝ej rozwiàza-
nia, prowadzàce do zmian organizacyjnych szko∏y, poprzez swojà praktycznoÊç gwaran-
tujà trwa∏oÊç efektów procesu przekszta∏cania placówki w szko∏´ w pe∏ni w∏àczajàcà.
W opracowaniu planu rozwojowego szko∏y pomocna mo˝e sí  okazaç tabela Knostera. (tab.4) 

Tab. 4 - Tabela Knostera

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = zmiana

Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = zam´t 

Wizja Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = ignorancja

Wizja Wiedza Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = niepokój

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = sprzeciw

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Wsparcie Plan dzia∏ania = frustracja

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Plan dzia∏ania = alienacja

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie = monotonia

JeÊli istniejà wszystkie wyszczególnione w niej elementy, wtedy mo˝liwa jest zmiana,
a wi´c rozwój. JeÊli brakuje jednego elementu, próby zmian koƒczà si´, np. ogólnym
zam´tem (brak wizji) albo frustracjà (brak Êrodków). Szko∏a podejmujàca trud zmiany: 

� opracowuje ogólnà wizj´ zmian (INDEKS Edukacji W∏àczajàcej, opracowany dla
szkó∏ w Wielkiej Brytanii przez Centrum Studiów Nad Edukacjà W∏àczajàcà poma-
ga w opracowaniu, przy udziale wszystkich pracowników danej szko∏y, spójnej wi-
zji rozwoju placówki w∏àczajàcej),

� ustala jakà wiedzà dysponuje („wiedzà w praktyce” poszczególnych nauczycieli
i „wiedzà organizacyjnà”), a jakiej wiedzy jej brak,

� ustala jakie umiej´tnoÊci posiadajà nauczyciele, a jakich im brak, 
� szuka bodêców do zmian,
� sprawdza jakie Êrodki sà jej dost´pne, jak sà one wykorzystywane; wypracowuje
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nowe sposoby bardziej efektywnego ich wykorzystania; i dopiero potem zastana-
wia si´ nad nowymi Êrodkami i sposobami ich wykorzystania,

� ustala jakie wsparcie jest jej potrzebne (od w∏adz, Êrodowiska naukowego, lokal-
nej spo∏ecznoÊci), 

� opracowuje plan dzia∏ania.

Uwagi koƒcowe

Choç wiedza i umiej´tnoÊci nauczyciela („wiedza w praktyce”) nie sà tym samym czym
wiedza i mo˝liwoÊci szko∏y („wiedza organizacyjna”), to jednak wiedza nauczyciela jest
zale˝na od wiedzy szko∏y i odwrotnie. W∏aÊciwie trudno je rozdzieliç. Nauczyciel i szko∏a
bezustannie wp∏ywajà na siebie. Proces przemiany szko∏y, ze zwyk∏ej w szko∏´ w pe∏ni
w∏àczajàcà, jest wi´c zale˝ny od indywidualnego rozwoju nauczyciela, jak równie˝ od roz-
woju organizacyjnego samej placówki. W ciàgu tego procesu szko∏a stopniowo stara si´
rozwiàzywaç swoje dylematy, opracowuje najlepsze plany dzia∏ania. Proces ten to ciàg∏a
wymiana zdaƒ, dialog. Tego samego zresztà oczekujemy od dzieci w∏àczanych w nurt
szkolnictwa powszechnego. ChcielibyÊmy, ˝eby nawiàza∏y dialog ze zwyk∏ymi dzieçmi,
z nauczycielami. Proces rozwoju, tak z∏o˝onej organizacji jakà jest szko∏a, mo˝liwy jest
pod warunkiem, gdy istnieje dialog mi´dzy wszystkim - dzieçmi, nauczycielami, dyrekcjà,
specjalistami, rodzicami, kiedy wspólnie ustalajà cele i sposoby ich osiàgania.
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32 INDEKS - wytyczne Edukacji W∏àczajàcej

Rozwijanie technik uczenia si´ i uczestnictwa w ˝yciu szko∏y

INDEKS Edukacji W∏àczajàcej jest zestawem materia∏ów pomocnych w kszta∏towaniu
szko∏y w∏àczajàcej. Dotyczy budowania spo∏ecznoÊci przychylnej idei w∏àczenia, jak rów-
nie˝ wypracowania stylu pracy, który wesprze wszystkich uczniów w dà˝eniu do sukce-
sów w nauce a nauczycieli w pracy zawodowej. Szko∏a mo˝e wykorzystaç te wytyczne:

�do oceny swojego dzia∏ania i identyfikacji barier w nauce i uczestnictwie dzieci, wynika-
jàcych ze specyficznych warunków w jakich dzia∏a szko∏a, jej polityki bàdê stylu pracy,

� do ustalenia co przede wszystkim trzeba zmieniç, a póêniej do oceny swoich po-
st´pów w procesie wprowadzania tych zmian,

� jako integralnà cz´Êç ju˝ istniejàcej polityki rozwoju szko∏y i zach´t´ do g∏´bo-
kiej analizy swoich dzia∏aƒ.

Punktem wyjÊcia dla wytycznych jest spojrzenie na osoby niepe∏nosprawne ze spo∏ecz-
nego punktu widzenia. Skupia si´ na pozytywnych aspektach takiego podejÊcia i orga-
nizuje prac´ wokó∏ szeregu zadaƒ, które majà pomóc szkole na ró˝nych etapach proce-
su przekszta∏cania si´ w placówk´ w pe∏ni w∏àczajàcà.
Wed∏ug „Wytycznych Edukacji W∏àczajàcej” szkolnictwo w∏àczajàce wià˝e si´ z:

� równym poszanowaniem praw uczniów i pracowników szko∏y,
� wi´kszym uczestnictwem uczniów w ˝yciu szko∏y,
� zmianà podejÊcia do nauczania, polityki dzia∏ania i stylu pracy szko∏y w celu zabez-

pieczenia potrzeb edukacyjnych wszystkich dzieci z danej spo∏ecznoÊci lokalnej,
� usuwaniem barier w nauce i uczestnictwie w ˝yciu szko∏y wszystkich dzieci, nie

tylko tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
� podejmowaniem takich prób przezwyci´˝enia barier w dost´pie do edukacji po-

szczególnych dzieci, by te˝ i inni uczniowie mogli na tym skorzystaç,
� widzeniem ró˝nic mi´dzy uczniami jako bogactwo, a nie jako problem do rozwiàzania,
� uznaniem prawa uczniów do nauki w pobli˝u miejsca zamieszkania,
� udoskonalaniem pracy szko∏y z korzyÊcià dla uczniów i jej pracowników,
� podkreÊlaniem roli szko∏y w: budowaniu poczucia przynale˝noÊci do konkretnej

spo∏ecznoÊci, kszta∏towaniu wartoÊci i osiàganiu sukcesów,
� budowaniem trwa∏ych zwiàzków szko∏y ze spo∏ecznoÊcià lokalnà,
� uznaniem edukacji w∏àczajàcej jako jednego z aspektów integracji spo∏eczeƒstwa.

Pi´cioetapowy proces rozwoju szko∏y wed∏ug wytycznych:
1. Poznanie (pó∏semestru) - Szko∏a powo∏uje specjalny zespó∏, którego pierwszym za-
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daniem jest zapoznanie si´ z treÊcià dokumentu. Nast´pnie, zespó∏ ten informuje po-
zosta∏ych nauczycieli o za∏o˝eniach, prezentuje metody i materia∏y pomocne w zbie-
raniu przez nich informacji o szkole od wszystkich cz∏onków spo∏ecznoÊci szkolnej.

2. Zbieranie informacji na temat szko∏y (jeden semestr) - Szczegó∏owe badanie
szko∏y i identyfikacja obszarów wymagajàcych udoskonalenia.

3. Tworzenie planu rozwojowego szko∏y w∏àczajàcej - Dostosowanie ju˝ istniejàce-
go planu rozwojowego szko∏y do ogólnych za∏o˝eƒ edukacji w∏àczajàcej i specy-
ficznych problemów danej placówki, zidentyfikowanych na etapie drugim.

4. Wprowadzanie zmian (proces ciàg∏y) - Realizacja nowego planu rozwojowego wy-
maga ciàg∏ego, wzajemnego wspierania si´.

5. Ocena procesu rozwojowego szko∏y wed∏ug wskazówek (proces ciàg∏y) - Ocena
post´pów szko∏y w kszta∏towaniu warunków, polityki dzia∏ania i stylu pracy
sprzyjajàcych edukacji w∏àczajàcej. 

INDEKS - wytyczne Edukacji W∏àczjàcej podzielony jest na trzy rozdzia∏y. Ka˝dy rozdzia∏
sk∏ada si´ z kilkunastu punktów. Do analizy ka˝dego z punktów INDEKS podaje szcze-
gó∏owe pytania. Poni˝sze materia∏y zawierajà wszystkie punkty z trzech rozdzia∏ów i py-
tania do trzech punktów, po jednym z ka˝dego rozdzia∏u.

ROZDZIA¸ A - Tworzenie WARUNKÓW sprzyjajàcych edukacji w∏àczajàcej

A.1 - Budowanie spo∏ecznoÊci:
A.1.1 - wszyscy sà mile widziani,
A.1.2 - uczniowie pomagajà sobie nawzajem,
A.1.3 - pracownicy wspó∏pracujà ze sobà,
A.1.4 - uczniowie i nauczyciele traktujà si´ nawzajem z szacunkiem,
A.1.5 - pracownicy szko∏y wspó∏dzia∏ajà z rodzicami i opiekunami,
A.1.6 - dyrekcja szko∏y wspó∏pracuje z nauczycielami, 
A.1.7 - lokalna spo∏ecznoÊç anga˝uje si´ w ˝ycie szko∏y.

A.2 - Kszta∏towanie wartoÊci:
A.2.1 - wszystkim uczniom stawiane sà wysokie wymagania,
A.2.2 - nauczyciele, dyrekcja, uczniowie, rodzice i opiekunowie sà zgodni co do sen-

sownoÊci idei edukacji w∏àczajàcej, 
A.2.3 - wszyscy uczniowie traktowani sà na równi, 
A.2.4 - nauczyciele i uczniowie odnoszà si´ do siebie z szacunkiem, nie zapominajàc

o rolach jakie spe∏niajà w szkole, 
A.2.5 - pracownicy szko∏y starajà si´ usuwaç bariery przeszkadzajàce uczniom w nauce

bàdê uczestnictwie we wszelkich formach aktywnoÊci w szkole,
A.2.6 - szko∏a stara si´ ograniczaç praktyki dyskryminujàce kogokolwiek. 
Pytania do punktu A.1.3 - pracownicy wspó∏pracujà ze sobà

1. Czy pracownicy odnoszà si´ do siebie z szacunkiem, bez wzgl´du na role pe∏nio-
ne w szkole?
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2. Czy pracownicy odnoszà si´ do siebie z szacunkiem, bez wzgl´du na p∏eç, pocho-
dzenie spo∏eczne i narodowoÊç?

3. Czy wszyscy pracownicy sà zapraszani na spotkania w szkole i czy biorà w nich
udzia∏? 

4. Czy model wspó∏pracy mi´dzy pracownikami jest dla uczniów przyk∏adem dobrej
wspó∏pracy?

5. Czy pracownicy wiedzà jak sygnalizowaç pojawiajàce si´ problemy? 
6. Czy pracownicy ch´tnie rozmawiajà o problemach w pracy?
7. Czy ludzie, regularnie wspó∏pracujàcy ze szko∏à, ale nie b´dàcy jej pracownika-

mi, sà zach´cani do czynnego udzia∏u w ˝yciu szko∏y?
8. Czy wszyscy pracownicy biorà udzia∏ w ustalaniu planu rozwojowego szko∏y?
9. Czy wszyscy pracownicy czujà si´ w cz´Êci twórcami planu rozwojowego szko∏y?

ROZDZIA¸ B - Kszta∏towanie POLITYKI dzia∏ania zgodnej z zasadami 
edukacji w∏àczajàcej

B.1 - Tworzenie szko∏y dla wszystkich:
B.1.1 - sprawiedliwe zasady zatrudnienia i awansu pracowników,
B.1.2 - pomoc udzielana nowym pracownikom, 
B.1.3 - szko∏a stara si´ przyjàç wszystkich uczniów z lokalnej spo∏ecznoÊci,
B.1.4 - szko∏a stara si´ usuwaç wszelkie bariery architektoniczne,
B.1.5 - pomoc udzielana nowym uczniom,
B.1.6 - szko∏a tworzy grupy wsparcia w nauce, tak by wszyscy uczniowie mogli braç

czynny udzia∏ w nauce.
B.2 - Wspieranie ró˝norodnoÊç:
B.2.1 - koordynacja wszystkich form dodatkowej pomocy, 
B.2.2 - szkolenia dla nauczycieli pomagajà im w rozwiàzywaniu problemów zwiàzanych

z ró˝norodnoÊcià uczniów, 
B.2.3 - „specjalne potrzeby edukacyjne” stanowià baz´ polityki w∏àczajàcej szko∏y,
B.2.4 - wskazania „Kodeksu Dzia∏ania - Specjalne Potrzeby Edukacyjne” sà brane pod

uwag´ przy usuwaniu barier w uczeniu si´ wszystkich uczniów i ich uczestnic-
twie w ˝yciu szko∏y, 

B.2.5 - pomoc udzielana dzieciom innych narodowoÊci, uczàcym si´ angielskiego, jest
skoordynowana z ogólnym wsparciem tych dzieci w nauce, 

B.2.6 - pomoc koÊcio∏a lub wsparcie psychologa jest skoordynowane z programem na-
uczania i szkolnym programem wsparcia w nauce, 

B.2.7 - dyscyplinarne usuni´cie ze szko∏y mo˝e mieç miejsce tylko w ostatecznoÊci, 
B.2.8 - usuwanie przeszkód uniemo˝liwiajàcych uczniom uczestniczyç w zaj´ciach, 
B.2.9 - szko∏a stara si´ zaradziç problemowi agresji wÊród dzieci. 
Pytania do punktu B.2.2 - szkolenia dla nauczycieli pomagajà im w rozwiàzywaniu
problemów zwiàzanych z ró˝norodnoÊcià uczniów

1. Czy rodzaje çwiczeƒ prezentowanych na szkoleniach odnoszà si´ do faktycznych
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problemów uczniów, zwiàzanych z ró˝nym ich pochodzeniem spo∏ecznym, pozio-
mem osiàgni´ç w nauce, niepe∏nosprawnoÊcià?

2. Czy rodzaje çwiczeƒ prezentowanych na szkoleniach odnoszà si´ do rzeczywiÊcie
istniejàcych w szkole przeszkód w nauce bàdê uczestnictwie?

3. Czy rodzaje çwiczeƒ prezentowanych na szkoleniach prezentujà techniki wspó∏-
pracy nauczycieli podczas lekcji.

4. Czy nauczyciele, pracujàcy razem w klasie, dokonujà oceny swojej wspó∏pracy,
i czy to pomaga im w rozwiàzywaniu problemów zwiàzanych z ró˝norodnoÊcià
uczniów?

5. Czy nauczyciele wizytujà lekcje innych nauczycieli i czy starajà si´ przyjrzeç tym
lekcjom z punktu widzenia uczniów?

6. Czy nauczyciele i uczniowie majà mo˝liwoÊç poznania technik metody „dzieci
uczà dzieci”?

7. Czy nauczyciele i pedagodzy wspierajàcy doszkalajà sí  w zakresie wykorzystywania na
zaj´ciach: kamery video, telewizora, rzutnika, magnetofonu, komputera, internetu?

8. Czy nauczyciele analizujà ró˝ne sposoby w∏àczenia w tok lekcji ucznia nie prze-
jawiajàcego zainteresowania zaj´ciami?

9. Czy nauczyciele i inni pracownicy szko∏y sà Êwiadomi równych praw dzieci nie-
pe∏nosprawnych w dost´pie do nauki?

10. Czy pracownicy szko∏y wiedzà, jak radziç sobie z problemami agresji miedzy
dzieçmi na tle rasowym, w zwiàzku z ró˝nà p∏cià czy orientacjà seksualnà? 

11. Czy nauczyciele i dyrektorzy szkó∏ potrafià zauwa˝yç i oceniç swoje w∏asne po-
trzeby edukacyjne?

ROZDZIA¸ C - Wypracowanie STYLU PRACY zgodnego z zasadami edukacji w∏àczajàcej

C.1 - Organizacja nauczania: 
C.1.1 - plan nauczania tworzony jest z myÊlà o wszystkich uczniach,
C.1.2 - lekcje zach´cajà uczniów do uczestnictwa,
C.1.3 - lekcje uczà rozumieç ró˝norodnoÊç,
C.1.4 - uczniowie biorà Êwiadomy i aktywny udzia∏ w procesie nauczania, 
C.1.5 - uczniowie wspó∏pracujà ze sobà podczas nauki,
C.1.6 - sposób oceniania wspomaga uczniów w dà˝eniu do sukcesów w nauce, 
C.1.7 - êród∏em porzàdku i spokoju w klasie jest wzajemny szacunek jakim darzà si´

uczniowie i nauczyciele,
C.1.8 - nauczyciele, pracujàcy razem w klasie, wspólnie: planujà lekcje, przeprowa-

dzajà je i na koniec dokonujà oceny swojej wspó∏pracy,
C.1.9 - nauczyciele sà odpowiedzialni za wspieranie w nauce wszystkich uczniów

w klasie i zach´canie ich do uczestnictwa w zaj´ciach lekcyjnych, 
C.1.10 - pedagodzy wspierajàcy nauczycieli podczas lekcji sà odpowiedzialni za po-

maganie wszystkim uczniom w nauce w klasie i zach´canie ich do uczest-
nictwa w zaj´ciach, 
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C.1.11 - praca domowa wspomaga proces nauczania wszystkich dzieci w klasie, 
C.1.12 - wszyscy uczniowie biorà udzia∏ w zaj´ciach poza klasà. 

C.2 - budowanie ÊwiadomoÊci na temat dost´pnych nauczycielom Êrodków wspo-
magajàcych nauczanie: 

C.2.1 - ró˝norodnoÊç uczniów, jako taka, jest traktowana jako Êrodek wzbogacajà-
cy nauczanie i uczenie si´, 

C.2.2 - wiedza nauczycieli jest w pe∏ni wykorzystywana,
C.1.3 - nauczyciele dostosowujà dost´pne im Êrodki do potrzeb edukacyjnych swo-

ich uczniów,
C.1.4 - nauczyciele wiedzà jakiej pomocy mogà oczekiwaç od spo∏ecznoÊci lokalnej

i kiedy trzeba potrafià z niej skorzystaç, 
C.1.5 - Êrodki wspomagajàce nauczania sà sprawiedliwie dzielone.

Pytania do punktu C.1.4 - uczniowie biorà Êwiadomy i aktywny udzia∏ w procesie na-
uczania

1. Czy uczniowie sà zach´cani do wzi´cia odpowiedzialnoÊci za swojà nauk´?
2. Czy nauczyciele t∏umaczà uczniom cele edukacyjne lekcji? 
3. Czy wystrój klas, materia∏y wspomagajàce nauczanie, dost´pne uczniom w klasie,

uczà niezale˝noÊci w nauce?
4. Czy dodatkowe wsparcie, które otrzymujà uczniowie, odwo∏uje si´ do ju˝ przez

nich posiadanych umiej´tnoÊci i wiedzy?
5. Czy uczniowie znajà program nauczania, by móc wyraziç swoja opini´ na temat,

czemu poÊwi´ciç wi´cej lub mniej czasu?
6. Czy uczniowie uczeni sà jak przeprowadzaç badania, ustalaç temat zaj´ç?
7. Czy uczniowie potrafià samodzielnie korzystaç z biblioteki, Êrodków, takich jak

telewizor czy komputer?
8. Czy uczniowie wiedzà jak robiç notatki z zaj´ç, z przeczytanych ksià˝ek, jak or-

ganizowaç swojà nauk´? 
9. Czy unika si´ çwiczeƒ opartych na mechanicznym przepisywaniu?

10. Czy uczniowie uczeni sà jak prezentowaç wyniki swojej pracy w formie wypowie-
dzi ustnej, pisemnej, lub innej; indywidualnie bàdê w grupie?

11. Czy uczniowie zach´cani sà do podsumowywania swojej pracy w formie ustnej
bàdê pisemnej wypowiedzi?

12. Czy uczniowie wiedzà jak powtarzaç materia∏ do testów i egzaminów?
13. Czy pyta si´ uczniów czego potrzebujà i w jakiej formie?
14. Czy pyta si´ uczniów jak oceniajà zaj´cie lekcyjnych?
15. Czy uczniowie anga˝owani sà w szukanie sposobów rozwiàzywania swoich pro-

blemów w uczeniu si´ i podobnych problemów innych dzieci?
16. Czy uczniom daje si´ mo˝liwoÊç wyboru miedzy kilkoma rodzajami çwiczeƒ?
17. Czy nauczyciele doceniajà i odwo∏ujà si´ na swoich lekcjach do umiej´tnoÊci,

wiedzy lub zainteresowaƒ uczniów, rozwijanych przez uczniów poza szko∏à?
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37 Rozwijajàc analitycznà metod´ realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych

CEL - analiza wspó∏czeÊnie obowiàzujàcego stylu pracy i wypracowanie planu dzia∏ania
dla nauczycieli i szkó∏.

W efekcie warsztatów uczestnicy mieli lepiej zrozumieç ide´ „w∏àczenia” w odniesieniu
do „potrzeb” swoich uczniów. Na poczàtku postawi∏em za∏o˝enie, ˝e nie ma prostych
rozwiàzaƒ w tej dziedzinie. Praktyka i doÊwiadczenia cz´sto bowiem daleko odbiegajà
od teoretycznych za∏o˝eƒ, w kwestii tego, co szko∏a i nauczyciele powinni robiç, by
wspomóc nauczanie dzieci o specjalnych potrzebach. Nauczyciel potrzebuje krytycznej
oceny swojej pracy, a nie metodyki, dlatego zaproponowa∏em nowy model nauczyciela
- „praktyka zdolnego do krytycznej refleksji”. Do g∏ównych zadaƒ nauczyciela, odpowie-
dzialnego za pomoc dzieciom ze specjalnymi potrzebami, nale˝à: krytyczna analiza zna-
nych do tej pory metod pracy w szkolnictwie specjalnym i ogólnodost´pnym, rozwój po-
przez wspó∏prac´, zaszczepianie alternatywnych metod pracy.

Krytycznej oceny pracy mo˝na dokonaç zadajàc sobie nast´pujàce pytania:
1. Jak opisa∏bym styl mojej pracy, wynikajàcy z obecnoÊci ró˝nych dzieci?
2. Jak majà si´ moje bie˝àce dzia∏ania do mojego stylu nauczania?
3. Jak nazwaç moje dzia∏ania w odniesieniu do ogólnego „planu rozwoju szko∏y”?
4. Co powinienem zrobiç, by moje dzia∏ania trzyma∏y si´ za∏o˝eƒ „planu rozwoju

szko∏y”?
5. Jakie dzia∏ania, b´dàce wynikiem moich przemyÊleƒ, chc´ przedsi´wziàç?
6. Czy nie powinienem jeszcze raz zastanowiç si´, w celu wypracowania innego spo-

sobu dzia∏aƒ.

Tabela Knostera

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = zmiana

Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = zam´t 

Wizja Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = ignorancja

Wizja Wiedza Bodêce Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = niepokój

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Ârodki Wsparcie Plan dzia∏ania = sprzeciw

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Wsparcie Plan dzia∏ania = frustracja

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Plan dzia∏ania = alienacja

Wizja Wiedza Umiej´tnoÊci Bodêce Ârodki Wsparcie = monotonia

MATERIA¸Y Z WARSZTATÓW Konferencja w Warszawie, paêdziernik 2002

Analityczna metoda pracy wobec specjalnych
potrzeb edukacyjnych
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Badanie przypadku
1. „Konkretne dziecko” - wybierz do tego çwiczenia ucznia o specjalnych potrze-

bach edukacyjnych, ale nie koniecznie zwiàzanych z niepe∏nosprawnoÊcià. Powi-
nien to byç jednak uczeƒ, który ma trudnoÊci w zaspokojeniu swoich potrzeb.
Opisz tego ucznia jego j´zykiem i w ramach jego kompetencji. Opisz jego fizycz-
ne mo˝liwoÊci, ogólne zachowanie i umiej´tnoÊci tworzenia relacji interperso-
nalnych. PomyÊl o nim w kontekÊcie jego mocnych i s∏abych stron.

2. Wybierz z programu nauczania jedno zadanie.
3. Twoim celem jest dostosowanie zadania do tego ucznia i opracowanie odpowied-

niego planu dzia∏ania.

Opisz zadanie w kontekÊcie tego, czego po tym zadaniu wymaga od ucznia program.
Opisz zadanie w kontekÊcie oczekiwaƒ, jakie stawiasz temu uczniowi, a tak˝e oczeki-
waƒ wobec reszty uczniów z klasy w∏àczajàcej, szczególnie tych nie wymagajàcych do-
datkowego wsparcia.

� Opisz wizj´ - Co chcia∏byÊ, ˝eby osiàgn´∏a ca∏a klasa? Co chcia∏byÊ ˝eby osiàgnà∏
ten uczeƒ?

� Jakiej wiedzy potrzebujesz (o tym uczniu, o programie, ca∏ej klasie)?
� Jakich umiej´tnoÊci wymaga od ciebie to zadanie (plan lekcji, umiej´tnoÊci pe-

dagogiczne, odpowiednia ocena)?
� Jakimi bodêcami dysponujesz, by pomóc temu uczniowi (profesjonalizm)?
� Jakich Êrodków potrzebujesz, by wesprzeç tego ucznia w wykonaniu tego zada-

nia (Êrodki materialne, ludzie, czas)?
� Jakie wsparcie jest ci dost´pne i kogo potrzebujesz (specjalistów, rodziców, in-

ne dzieci)?
� Zmierzajàc do zmiany potrzebujesz jeszcze pe∏nego planu dzia∏ania.
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39 Zabezpieczenie spo∏ecznych potrzeb uczniów niepe∏nosprawnych klas m∏odszych w procesie edukacji integracyjnej

Wprowadzenie

Integracja uczniów niepe∏nosprawnych od wielu lat jest jednym z g∏ównych problemów
edukacyjnych w wielu krajach Êwiata, w Polsce wzbudza powszechne zainteresowanie
od poczàtku lat 90-tych. Nowe mo˝liwoÊci wià˝àce si´ z powstawaniem szkó∏ i klas
o statusie integracyjnym zintensyfikowa∏y dyskusje nad tym problemem, zarówno na-
ukowe, inspirujàce liczne badania, jak te˝ w wymiarze ogólnospo∏ecznym. Integracja
odgórnie organizowana nie rozwiàza∏a jednak problemu wczeÊniej istniejàcej u nas in-
tegracji ukrytej, wr´cz przeciwnie nasili∏a go, poprzez rozbudzenie nadziei rodziców
dzieci niepe∏nosprawnych i umocnieniu ich w przekonaniu, ˝e ka˝de dziecko mo˝e
i powinno uczyç si´ wraz z pe∏nosprawnymi rówieÊnikami i ˝e w ka˝dym przypadku jest
to dla niego najbardziej optymalna forma rozwoju. Na ograniczenie integracji ukrytej
nie wp∏yn´∏y znaczàco doniesienia wynikajàce z badaƒ naukowych, okreÊlajàce warun-
ki edukacji integracyjnej oraz wskazujàce na zagro˝enia jakie mogà si´ z nià ∏àczyç
w sytuacji braku adaptacji warunków szko∏y do mo˝liwoÊci i potrzeb niepe∏nosprawne-
go dziecka.

Za∏o˝enia badaƒ w∏asnych

Przedmiotem prezentowanego opracowania b´dà warunki, jakie szko∏y podstawowe re-
gionu po∏udniowo-wschodniego (ogólnodost´pne i o statusie integracyjnym) stwarzajà
dla zaspokajania spo∏ecznych potrzeb uczniów niepe∏nosprawnych oraz efekty jakie
w tych warunkach sà uzyskiwane w zakresie zaspokajania spo∏ecznych potrzeb (kontak-
tu spo∏ecznego i akceptacji) uczniów z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà stopnia lek-
kiego oraz z zespo∏em mózgowego pora˝enia dzieci´cego w okresie trzech lat pierwsze-
go etapu edukacyjnego. Wyniki zosta∏y opracowane na podstawie badaƒ 60 nauczycie-
lek prowadzàcych zespo∏y integracyjne zarówno formalne, posiadajàce odpowiedni sta-
tus, jak i nieformalne, zorganizowane spontanicznie w formie integracji ukrytej. Bada-
ne nauczycielki by∏y w latach 2000-2002 studentkami podyplomowych studiów z zakre-
su integracji zorganizowanych w ramach II i II edycji grantów MENiS. Badaniami obj´-
to równie˝ 53 uczniów, wybranych ze wzgl´du na rodzaj ich niepe∏nosprawnoÊci spo-
Êród tych, którymi nauczycielki opiekujà si´ w prowadzonych przez siebie klasach.

Prof. dr hab. Maria Chodkowska Instytut Pedagogiki UMCS

Zabezpieczenie spo∏ecznych potrzeb uczniów
niepe∏nosprawnych klas m∏odszych w procesie
edukacji integracyjnej

Zabezpieczenie spo∏ecznych potrzeb uczniów
 niepe∏nospraw

nych klas m
∏odszych w

 procesie edukacji integracyjnej



Przedstawi´ kolejno: warunki, jakie w placówkach reprezentowanych przez badane na-
uczycielki zosta∏y zapewnione dla ich niepe∏nosprawnych uczniów oraz efekty zabezpie-
czenia potrzeb spo∏ecznych tych uczniów w procesie edukacyjnym. Warunki integracji
to przede wszystkim kadra odpowiednio przygotowana do potrzeb edukacji specjalnej,
adaptacja budynku i jego otoczenia oraz wyposa˝enie wspomagajàce prac´ ucznia nie-
pe∏nosprawnego.

Kadra

Wszystkie badane nauczycielki w chwili rozpocz´cia studiów podyplomowych mia∏y pod
swojà opiekà niepe∏nosprawne dzieci z bardzo ró˝nymi rodzajami niepe∏nosprawnoÊci,
takimi jak upoÊledzenie umys∏owe stopnia lekkiego i umiarkowanego, w tym z zespo-
∏em Downa, mpdz, s∏abo widzàce a jedna nawet niewidome, s∏abo s∏yszàce, z niepe∏no-
sprawnoÊcià motorycznà, autystyczne oraz z chorobami przewlek∏ymi powodujàcymi
ró˝ne ograniczenia w funkcjonowaniu szkolnym. Zdecydowana ich wi´kszoÊç prowadzi-
∏a klasy z uczniami niepe∏nosprawnymi od 2 - 15 lat, tylko dla 11,6% by∏ to pierwszy
rok doÊwiadczeƒ integracyjnych. Nauczycielki zatrudnione by∏y w ró˝nych typach spo-
∏ecznoÊci: wieÊ -12, ma∏e miasto - 20 i du˝e miasto - 28. Wi´kszoÊç pracowa∏a w szko-
∏ach ogólnodost´pnych, w tym wszystkie nauczycielki wiejskie, 15 z ma∏ego miasta i 22
z du˝ego miasta. Ogó∏em w placówkach ogólnodost´pnych zatrudnionych by∏o 49
(81,7%), a w integracyjnych - 11 (18,3%). Taka struktura badanych wynika z faktu, i˝
w pierwszej kolejnoÊci na studia przyjmowane by∏y osoby opiekujàce si´ w swojej kla-
sie niepe∏nosprawnym uczniem i jednoczeÊnie posiadajàce najbardziej ograniczonà do-
st´pnoÊç do specjalistycznej pomocy. Wszystkie respondentki ukoƒczy∏y wy˝sze studia
pedagogiczne, wi´kszoÊç nie posiada∏a dodatkowych kwalifikacji, a tylko 4 legitymowa-
∏y si´ uzyskanymi uprzednio kwalifikacjami na kursach z zakresu pedagogiki specjalnej.

Brak odpowiednich kwalifikacji cz´Êciowo przynajmniej móg∏by byç kompensowany
przez pomoc udzielanà nauczycielkom przez specjalistów, w ró˝nym zakresie, w zale˝-
noÊci od tego, czy sà oni zatrudnieni w szkole czy poza szko∏à. Najtrudniejsza jest sy-
tuacja nauczycielek wiejskich. 70% tej grupy stwierdzi∏o, ˝e w ich szkole nie pracuje
˝aden specjalista, który móg∏by pomóc w pracy z niepe∏nosprawnymi uczniami. W ˝ad-
nej z tych szkó∏ nie pracuje pedagog specjalny - w dwóch zatrudniony jest logopeda,
w jednej rehabilitant i równie˝ w jednej - reedukator. Nauczycielki najcz´Êciej we w∏a-
snym zakresie szukajà pomocy w rozwiàzywaniu problemów swoich niepe∏nosprawnych
uczniów, wi´kszoÊç stwierdza jednak, ˝e pomoc t´ nie zawsze uzyskujà i nie w takim
zakresie by umo˝liwi∏o to zapewnienie dziecku pe∏nej opieki. Korzystniejsza jest sytu-
acja respondentek reprezentujàcych szko∏y ogólnodost´pne zlokalizowane w miastach.
W oko∏o 50% tych szkó∏ z nauczycielem prowadzàcym wspó∏pracuje zatrudniony tam
pedagog specjalny (53,3% szkó∏ ma∏ego miasta i 50% szkó∏ du˝ego).Ponadto szko∏y te
zatrudniajà wielu innych specjalistów wspomagajàcych prace niepe∏nosprawnego
ucznia, takich jak logopeda, reedukator, rehabilitant, psycholog. Jednak w 20% szkó∏
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ma∏omiasteczkowych i w ponad 13% placówek zlokalizowanych w du˝ym mieÊcie szko-
∏a nie zatrudnia ˝adnych specjalistów wspomagajàcych prac´ niepe∏nosprawnych
uczniów, a nauczyciele, podobnie jak w przypadku szkó∏ wiejskich, we w∏asnym zakre-
sie poszukujà specjalistycznej pomocy. Uzyskujà jà jednak ∏atwiej i w bardziej zadowa-
lajàcym zakresie ze wzgl´du na lokalizacj´ w miastach poradni psychologiczno pedago-
gicznych, a w niektórych równie˝ szkó∏ specjalnych.

Najkorzystniejsza sytuacja pod wzgl´dem zabezpieczenia kadry specjalistycznej jest oczy-
wiÊcie w szko∏ach integracyjnych, tak zlokalizowanych w ma∏ych jak i du˝ych miastach.
W ka˝dej z tych szkó∏ pracujà pedagodzy specjalni, jak równie˝ inni specjaliÊci wspoma-
gajàcy prac´ uczniów niepe∏nosprawnych. Ponadto tylko w placówkach integracyjnych pe-
dagodzy specjalni wspomagajà na co dzieƒ prac´ nauczyciela prowadzàcego. W szko∏ach
ogólnodost´pnych pracujà oni w ró˝nym wymiarze godzin, cz´sto 2-3 godziny w tygo-
dniu, a ich pomoc sprowadza si´ do przygotowania wspólnie z nauczycielem prowadzà-
cym programów szkolnych i konsultowania trudnoÊci ujawniajàcych si´ w pracy dziecka.

Adaptacja warunków szko∏y oraz jej wyposa˝enie w sprz´t i pomoce dydaktyczne
dla zabezpieczenia specjalnych potrzeb uczniów niepe∏nosprawnych

Przyj´cie do szko∏y uczniów niepe∏nosprawnych, zw∏aszcza z niepe∏nosprawnoÊcià mo-
torycznà i sensorycznà, wymaga uprzedniej adaptacji do ich specjalnych potrzeb zarów-
no budynku szko∏y jak i jego najbli˝szego otoczenia. Z analizy wyników badaƒ odno-
szàcych si´ do regionu po∏udniowo-wschodniego wynika, ˝e sytuacja w tym zakresie
jest niezadowalajàca, a w szko∏ach wiejskich - dramatyczna. W ponad 80% tych placó-
wek (10=83,3%) nie dokonano ˝adnych prac adaptacyjnych, w pozosta∏ych dwóch szko-
∏ach sà podjazdy do budynku a w jednej z nich równie˝ pe∏na adaptacja pomieszczeƒ
sanitarnych. Ra˝àce zaniedbania odnotowano tak˝e w szko∏ach ogólnodostepnych ma-
∏ego i du˝ego miasta. Brak jakiejkolwiek adaptacji dotyczy 73,3% obj´tych badaniami
szkó∏ ma∏omiasteczkowych oraz 54,5% szkó∏ wielkomiejskich. W szko∏ach o statusie in-
tegracyjnym sytuacja jest korzystniejsza, jednak i tutaj brak adaptacji budynku stwier-
dzi∏y dwie spoÊród 11 nauczycielek reprezentujàcych szko∏y integracyjne bàdê z oddzia-
∏ami integracyjnymi, w tym jedna z ma∏ego miasta i jedna z du˝ego. W pozosta∏ych bu-
dynkach szkolnych, tak placówek ogólnodost´pnych jak i integracyjnych, najcz´Êciej
wykonano podjazdy do budynków i zaadaptowano pomieszczenia sanitarne poprzez za-
montowanie uchwytów, obni˝enie umywalek, poszerzenie drzwi i zakupienie mat anty-
poÊlizgowych. W nielicznych budynkach (zg∏osi∏y to zaledwie trzy nauczycielki) zamon-
towano windy umo˝liwiajàce niepe∏nosprawnym uczniom swobodne docieranie do ró˝-
nych pomieszczeƒ, takich jak sto∏ówka, biblioteka, szatnia.

Badane nauczycielki wypowiada∏y si´ równie˝ na temat, jakie prace adaptacyjne sà w ich
placówkach niezb´dne. Najcz´Êciej pisa∏y o potrzebie zainstalowania podjazdów i wind,
opisywa∏y sceny wnoszenia dziecka na wózku przez rodziców i nauczycieli po wàskich, Êli-
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skich schodach. Natomiast zupe∏nie pomija∏y one specjalne potrzeby dzieci z inwalidztwem
wzroku i s∏uchu. Tylko jedna z badanych napisa∏a o potrzebie adaptacji oÊwietlenia, ˝ad-
na nie wspomnia∏a o specjalnych oznaczeniach u∏atwiajàcych bezpieczne poruszanie si´
dziecka. Niektóre zaznacza∏y, ze w tej chwili nie ma dzieci wymagajàcych prac adaptacyj-
nych budynku, jednoczeÊnie pisa∏y one, ̋ e do ich placówki przyjmowane sà wszystkie dzie-
ci z rejonu, lub nawet spoza, jeÊli proszà o to rodzice. Zatem wykonanie prac adaptacyj-
nych jest niezb´dne we wszystkich placówkach edukacyjnych, bowiem ich brak nie powi-
nien rozstrzygaç o przyj´ciu niepe∏nosprawnego ucznia do zespo∏u integrujàcego, nie po-
winien równie˝ stwarzaç zagro˝enia jego bezpieczeƒstwa w sytuacji podj´cia decyzji po-
zytywnej, a tak w∏aÊnie jest w wielu spoÊród szkó∏ uwzgl´dnionych w badaniach.

Wyposa˝enie placówek przyjmujàcych uczniów niepe∏nosprawnych

Wyposa˝enie wspomagajàce prac´ ucznia niepe∏nosprawnego to kolejny warunek mogà-
cy zadecydowaç o efektach integracji, w tym równie˝ efektach spo∏ecznych.. Z wypowie-
dzi badanych nauczycielek wynika, ˝e w szko∏ach ogólnodost´pnych wyst´pujà ra˝àce
zaniedbania w tym zakresie. ˚adnych specjalnych urzàdzeƒ i pomocy dydaktycznych nie
posiada 92% szkó∏ wiejskich, 80% szkó∏ zlokalizowanych w ma∏ych miastach oraz 68,2%
ogólnodost´pnych szkó∏ zlokalizowanych w du˝ych miastach. W pozosta∏ych z tych szkó∏
wyposa˝enie jest niepe∏ne w stosunku do potrzeb dzieci. Znaczàco lepsze jest wyposa-
˝enie szkó∏ o statusie integracyjnym, chocia˝ i tutaj badane nauczycielki zg∏asza∏y wie-
le braków. I tak np. basen kryty jest tylko w jednej z obj´tych badaniami szkó∏.. Kom-
pletne zestawy Peto posiadajà tylko 2 placówki, obie funkcjonujàce w du˝ym mieÊcie -
jedna integracyjna i jedna ogólnodost´pna. Komputery specjalnie oprogramowane dla
potrzeb niepe∏nosprawnych uczniów posiadajà równie˝ wy∏àcznie szko∏y z du˝ego mia-
sta, w tym 4 integracyjne i dwie ogólnodost´pne. Nauczycielom ze szkó∏ ogólnodost´p-
nych brakuje praktycznie wszystkiego: pomocy dydaktycznych typu uk∏adanki, zestawów
do çwiczeƒ reedukacyjnych, fotelików i stolików dla dzieci z niepe∏nosprawnoÊcià moto-
rycznà, sprz´tu rehabilitacyjnego itp. Badane nauczycielki wiele pomocy wykonujà we
w∏asnym zakresie, czasem wspomagajà je w tym rodzice uczniów.

Reasumujàc: placówki prowadzàce integracj´ ukrytà w zdecydowanej wi´kszoÊci przy-
padków nie sà przygotowane do opieki nad uczniami niepe∏nosprawnymi, ani pod
wzgl´dem kadrowym, ani w zakresie adaptacji budynku i wyposa˝enia w urzàdzenia
wspomagajàce zarówno prac´ dziecka jak i prace nauczyciela z dzieckiem. W 49 placów-
kach tego typu obj´tych badaniami uczy si´ obecnie w klasach m∏odszych: 1) w 12
szko∏ach wiejskich - 37 uczniów o specjalnych potrzebach edukacyjnych, najwi´cej (11)
z lekkà niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà, ale równie˝ z mpdz (3 dzieci), s∏abos∏ysze-
niem (3), s∏abowidzeniem (2); 2) w 15 szko∏ach ogólnodost´pnych ma∏ego miasta - 57
uczniów o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym najwi´cej z niepe∏nosprawno-
Êcià intelektualnà stopnia lekkiego (14 osób) i mpdz (12 osób). Sà tu tak˝e uczniowie
s∏abo s∏yszàcy (5 osób), s∏abo widzàcy (3 osoby), z zespo∏em Downa (2 osoby), a tak-
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˝e dzieci autystyczne (5 osób); 3) podobnie jest w szko∏ach ogólnodostepnych du˝ego
miasta, gdzie w 22 obj´tych badaniami placówkach obecnie uczy si´ 82 dzieci o spe-
cjalnych potrzebach, najwi´cej z mpdz (16 osób), z lekkà niepe∏nosprawnoÊcià intelek-
tualnà (15 osób), s∏abo s∏yszàcych (13 osób) i s∏abo widzàcych (8 osób).

Problem przyjmowania dzieci niepe∏nosprawnych do szkó∏ ogólnodost´pnych dotyczy
wi´c du˝ej cz´Êci tej populacji. Szko∏y podejmujà takie decyzje bez wzgl´du na posia-
dane mo˝liwoÊci w zakresie zabezpieczania ich specjalnych potrzeb. Kierujà si´ prefe-
rencjami rodziców a nie orzeczeniami poradni, mo˝na tak˝e obawiaç si´, ˝e coraz cz´-
Êciej decyzje takie b´dà podejmowane ze wzgl´dów ekonomicznych: przyj´cie uczniów
niepe∏nosprawnych stwarza mo˝liwoÊç zmniejszania liczebnoÊci oddzia∏ów, a tym sa-
mym i unikni´cia redukcji zatrudnienia.

Integracja edukacyjna ma przede wszystkim s∏u˝yç niepe∏nosprawnemu uczniowi, opty-
malizowaç jego szanse rehabilitacji i rozwoju we wszystkich zakresach. Zaprezentuj´ tu-
taj cz´Êç zebranych informacji na temat spo∏ecznych efektów integracji prowadzonej
w takich warunkach, jakie wy˝ej zosta∏y przedstawione. Przyjmuj´, ˝e jednym z podsta-
wowych efektów edukacji integracyjnej na pierwszym etapie, czyli w klasach m∏odszych
szko∏y podstawowej powinno byç rzeczywiste a nie tylko fizyczne zespolenie z grupà
pe∏nosprawnych rówieÊników, wyra˝ajàce si´ akceptacjà dziecka jako kolegi i partnera
w dzia∏aniu zespo∏owym.

Zabezpieczenie potrzeby kontaktu spo∏ecznego i akceptacji uczniów niepe∏no-
sprawnych w grupie rówieÊniczej klasy szkolnej

Efekty edukacji integracyjnej mo˝na podzieliç na dwie grupy. Pierwsza wià˝e si´ z roz-
wojem intelektualnym dziecka, druga z jego rozwojem spo∏ecznym. Pierwsza wyra˝a si´
post´pami w opanowaniu wiedzy i umiej´tnoÊci na miar´ mo˝liwoÊci dziecka, druga -
to przede wszystkim zabezpieczenie potrzeby kontaktu spo∏ecznego i akceptacji w gru-
pie rówieÊniczej. Akceptacja wzmacnia mechanizmy adaptacyjne, rozwija spo∏eczne
kompetencje, zwi´ksza szans´ na aktywne ˝ycie równie˝ po osiàgni´ciu okresu ˝ycio-
wej doros∏oÊci. Omówi´ teraz efekty spo∏eczne edukacji integracyjnej w odniesieniu do
dwóch kategorii uczniów klas m∏odszych uczàcych si´ w szko∏ach, których warunki zo-
sta∏y wczeÊniej scharakteryzowane. B´dzie to 33-osobowa grupa uczniów z niepe∏no-
sprawnoÊcià intelektualnà stopnia lekkiego oraz 20-osobowa grupa uczniów z mpdz.
Ka˝de z dzieci ucz´szcza do innej klasy, ka˝de w okresie prowadzenia badaƒ pozosta-
wa∏o pod opiekà pedagogicznà jednej z nauczycielek - studentek podyplomowych stu-
diów integracyjnych na Wydziale Pedagogiki UMCS.

Akceptacj´ ze strony rówieÊników sprawdzono w oparciu o pytania testu socjometrycznego
Moreno. Obejmowa∏ on trzy pary pytaƒ, z których pierwsze oparte by∏o na kryterium sym-
patii-antypatii, drugie - u˝ytecznoÊci zadaniowej, a trzecie - atrakcyjnoÊci towarzyskiej.
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Pozycj´, jakà uzyskali badani uczniowie z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà i mpdz
w swoich klasach obrazuje tabela.

Tab. nr 1. Pozycja socjometryczna uczniów z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà
i zespo∏em mpdz

Grupa Pozycja Niepe∏nosprawni intelektualnie Niepe∏nosprawni motorycznie

N=33 % N=20 %

Akceptowany 1 3,0 2 10,0

Przeci´tnie akceptowany 4 12,1 6 30,0

Kontrowersyjny 3 9,1 4 20,0

Raczej odrzucany 2 6,1 3 15,0

Zdecydowanie odrzucany 21 63,6 - -

Izolowany 2 6,1 5 25,0

Niekorzystnà sytuacj´ spo∏ecznà, tzn. zajmowanie pozycji ucznia zdecydowanie odrzu-
canego, raczej odrzucanego lub izolowanego zajmuje ∏àcznie 75,8% dzieci z niepe∏no-
sprawnoÊcià intelektualnà oraz znaczàco mniej bo 40% uczniów z mpdz. 

Zwraca przy tym uwag´ fakt, i˝ uczniowie z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà sà naj-
cz´Êciej zdecydowanie odrzucani (63,6%), podczas gdy wÊród uczniów z mpdz nie ma
ani jednej takiej osoby. Natomiast znaczna cz´Êç uczniów z zespo∏em mpdz. to dzieci
izolowane (25%). Taka sytuacja mo˝e byç spowodowana brakiem umiej´tnoÊci wspó∏-
pracy z dzieckiem na wózku inwalidzkim, pewnymi obawami by w kontaktach nie zro-
biç mu krzywdy, ale równie˝ i ograniczeniami tej kategorii uczniów we wspólnych za-
bawach, nasilonymi poprzez brak adaptacj8i warunków szko∏y do potrzeb osób z nie-
pe∏nosprawnoÊcià ruchowà.

Poniewa˝ szko∏y ogólnodost´pne sà znacznie gorzej lub w ogóle nie sà zaadaptowane
do potrzeb niepe∏nosprawnych uczniów, nie posiadajà te˝ wyposa˝enia specjalnego
wspomagajàcego ich prac´ ani kadry przygotowanej do zaspokajania specjalnych po-
trzeb tych kategorii uczniów, sprawdzi∏am czy te niedociàgni´cia majà znaczenie dla
ich sytuacji spo∏ecznej w klasie szkolnej. Okaza∏o si´, ˝e tylko jeden z 33 uczniów
z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà jest w swojej klasie popularny - ucz´szcza do kla-
sy integracyjnej. W klasie ogólnodost´pnej nie ma dziecka z takà pozycjà, ale czterech
uczniów zyskuje wÊród kolegów przeci´tnà akceptacj´. Jednak fakt, ˝e zdecydowana
wi´kszoÊç tych uczniów zarówno z klas ogólnodost´pnych (78,2%) jak i integracyjnych
(70%) zajmuje w zespo∏ach rówieÊniczych niskie lub bardzo niskie pozycje (zdecydo-
wanie odrzucany, raczej odrzucany i izolowany), Êwiadczy o tym, ˝e w obecnych wa-
runkach organizacji procesu edukacyjnego dzieci z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà
sà pozbawione szans na zabezpieczenie podstawowych potrzeb spo∏ecznych, a tym sa-
mym i na nabywanie kompetencji przepowiadajàcych dobre funkcjonowanie spo∏eczne
w ˝yciu doros∏ym.
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Zupe∏nie inna jest sytuacja uczniów z mpdz. W klasach integracyjnych po∏owa z nich
zajmuje wysokie pozycje (popularnych i raczej akceptowanych). W klasach ogólnodo-
st´pnych ˝aden z uczniów tej kategorii nie zajmuje pozycji najwy˝szych, ale przeci´t-
nie akceptowani stanowià 30% tej kategorii. Uczniów zdecydowanie odrzucanych nie
ma ani w klasach integracyjnych, ani ogólnodost´pnych, natomiast stosunkowo wyso-
kie odsetki odnoszà si´ do pozycji uczniów izolowanych - 30% w klasach ogólnodost´p-
nych oraz 20% w integracyjnych. Wskazuje to na brak przygotowania pe∏nosprawnych
rówieÊników do kontaktów z kolegami poruszajàcymi si´ inaczej - wszystkie dzieci z tej
kategorii zajmujàce takà pozycj´ poruszajà si´ na wózkach inwalidzkich.

Podsumowanie i wnioski

Przedstawiona analiza wskazuje na bardzo du˝e zagro˝enia edukacji integracyjnej
w wielu polskich szko∏ach, czego konsekwencjà jest brak zaspokojenia potrzeb spo∏ecz-
nych uczniów niepe∏nosprawnych w grupie rówieÊniczej klasy szkolnej. Upowszechnie-
niu idei integracyjnej nie towarzyszy∏y zmiany warunków zwi´kszajàcych prawdopodo-
bieƒstwo jej sukcesu. Niezb´dne sà zatem szybkie dzia∏ania kompensujàce dotychcza-
sowe zaniedbania. I tak:

1. Rodzice powinni mieç prawo do decydowania o formie edukacji swojego dziecka
niepe∏nosprawnego, ale podj´cie decyzji o rozpocz´ciu przez nie nauki w inte-
gracji musi si´ wiàzaç z przygotowaniem warunków szko∏y, tj. adaptacjà budyn-
ku, zakupieniem sprz´tu rehabilitacyjnego i specjalnych pomocy dydaktycznych
oraz zatrudnieniem odpowiedniej kadry. Ze wzgl´dów finansowych, w obecnych
warunkach, nale˝a∏oby opracowaç system optymalnego wykorzystania sprz´tu,
pomocy i kadry np. w obr´bie gminy. Sprz´t móg∏by byç w∏asnoÊcià gminy i byç
wypo˝yczany do szkó∏, które go w danym roku potrzebujà. Z kolei nauczyciele
specjalni mogliby byç pracownikami gminy zatrudnianymi na okres czasowy
w poszczególnych szko∏ach, zgodnie ze zmieniajàcymi si´ potrzebami. Zmniej-
szy∏oby to konieczne nak∏ady finansowe. Natomiast nie budzi ˝adnej wàtpliwo-
Êci fakt, ˝e Êrodki na edukacj´ integracyjnà muszà zostaç zwi´kszone, w przeciw-
nym bowiem razie pozostanie ona fikcjà zagra˝ajàcà rehabilitacji dziecka a nie
zwi´kszajàcà jej szanse.

2. Nauczyciele podejmujàcy decyzj´ o przyj´ciu do swojej klasy ucznia niepe∏no-
sprawnego powinni byç zobowiàzani do udokumentowania w∏asnych kompeten-
cji uzyskanych poprzez ukoƒczenie odpowiedniej formy kszta∏cenia kwalifikujà-
cej do nauczania i wychowania specjalnego. Zagra˝ajà powa˝nie integracji cz´-
ste obecnie sytuacje, kiedy to nauczyciel rozpoczyna prac´ z dzieckiem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych a dopiero po pewnym czasie szuka mo˝liwo-
Êci poszerzenia w∏asnych kompetencji.
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3. Studia podyplomowe przygotowujàce specjalistów nauczania poczàtkowego do
pracy w edukacji integracyjnej powinny byç powszechnie dost´pne, a nauczyciele
o takich kwalifikacjach powinni byç zatrudniani w ka˝dej szkole. Tylko wówczas
mo˝na b´dzie zapewniç dziecku zabezpieczenie jego specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, w tym równie˝ spo∏ecznych, ju˝ od pierwszych dni pobytu w szkole. Jest to
bardzo wa˝ne, poniewa˝ wi´zi spo∏eczne kszta∏tujà si´ w∏aÊnie w tym pierwszym
okresie i zmieniç je póêniej jest bardzo trudno.

4. Nauczyciele nie mogà byç obcià˝ani kosztami przygotowania kadry dla potrzeb
edukacji integracyjnej. Nowe formy kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych sà
integralnà cz´Êcià reformy edukacyjnej, zatem przygotowanie kadr dla nowych
wyzwaƒ edukacyjnych powinno byç wkalkulowane w koszty reformy.

5. Konieczne jest dokszta∏canie nauczycieli szkolnych zespo∏ów integracyjnych nie
tylko w zakresie dydaktyki specjalnej, ale równie˝ socjotechniki i socjoterapii.
W szko∏ach, do których ucz´szczajà uczniowie niepe∏nosprawni muszà si´ znaleêç
Êrodki na dodatkowe zaj´cia wychowawczo-integrujàce. Taka potrzeba istnieje
zresztà we wszystkich placówkach edukacyjnych, poniewa˝ w ka˝dej klasie sà
uczniowie potrzebujàcy wsparcia w swoim spo∏ecznym funkcjonowaniu, jeÊli nie
ze wzgl´dów biologicznych, to spo∏ecznych (dzieci z rodzin obcià˝onych alkoho-
lizmem rodziców, ich kryminogennoÊcià, ubóstwem i bezrobociem itp.).

6. Rozwijanie kompetencji spo∏ecznych uczniów niepe∏nosprawnych i spo∏ecznie
upoÊledzonych oraz ich post´py w budowaniu pozytywnych relacji rówieÊniczych
powinny podlegaç w pracy nauczyciela takiej samej ocenie jak efektywnoÊç jego
dzia∏alnoÊci dydaktycznej.
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Nowa polityka edukacyjna zak∏ada, ˝e wszystkie dzieci powinny mieç niczym nie ró˝-
niàce si´ prawo do edukacji, wszystkie powinny mieç szanse w∏aÊciwego wykorzystania
swojego indywidualnego potencja∏u zdolnoÊci, niezale˝nie od tego gdzie si´ kszta∏cà
(por. Ossowski 1999, s. 23). Obok najcz´Êciej analizowanych problemów integracji so-
cjalnej, rozumianej jako wspólne uczenie si´ zachowaƒ spo∏ecznych oraz integracji wa-
runkowej tzn. wykorzystania specjalnych sprz´tów, odpowiedniego personelu w warun-
kach normalnego nauczania, wymienia si´ tak˝e integracj´ poznawczà (intelektualnà),
która dotyczy mo˝liwoÊci optymalnego wspierania w procesie edukacyjnym „zarówno
ucznia przeci´tnego, obok niepe∏nosprawnego, jak i wybitnie zdolnego” (Bachmann
1995, s.77).

Prowadzone w Polsce badania nad sposobami pracy z dzieçmi niepe∏nosprawnymi w in-
tegracji nie prowadzà do optymistycznych wniosków co do metod realizacji i efektów
integracji poznawczej. Przy realizacji nauczania integracyjnego konieczne jest zatem
szczegó∏owe Êledzenie post´pów uczniów i ciàg∏a ocena skutecznoÊci ich uczenia si´.
Badania podj´te w tym zakresie (Skrzetuska 2002), przeprowadzone na próbie 56
uczniów niepe∏nosprawnych i 53 uczniów zdrowych (dobranych losowo) klas I - III,
którzy ucz´szczali w roku 2000/2001 do szkó∏ w ró˝nych miejscowoÊciach w wojewódz-
twie lubelskim, (20 szkó∏ - 6 wiejskich, 8 ma∏omiasteczkowych i 6 wielkomiejskich) po-
kazujà, ˝e uczniowie niepe∏nosprawni uzyskali na ogó∏ s∏abe lub bardzo s∏abe wyniki
w umiej´tnoÊciach takich jak czytanie, pisanie czy liczenie, nawet w stosunku do spe-
cjalnego programu, jeÊli taki realizujà. Ponadto uczniowie niepe∏nosprawni znacznie
cz´Êciej ni˝ pe∏nosprawni oczekiwali na pomoc nauczyciela, nawet jeÊli zadanie nie
przekracza∏o ich mo˝liwoÊci intelektualnych. W niektórych przypadkach nauczyciel nie
prowadzi∏ nawet badania tych umiej´tnoÊci, z góry zak∏adajàc, ˝e uczeƒ nic nie b´dzie
w stanie wykonaç ˝adnych czynnoÊci wchodzàcych w ich zakres. Oceny opisowe doty-
czàce tych uczniów, zawiera∏y tak ogólne informacje, ˝e trudno by by∏o na ich podsta-
wie okreÊliç rzeczywiste umiej´tnoÊci uczniów i Êledziç ich post´py w nauce.

Wnioski z tych badaƒ nie sà optymistyczne. Uczniowie niepe∏nosprawni sà cz´sto
uczniami s∏abymi w klasie, wymagajàcymi szczególnie przemyÊlanej organizacji pracy,
by mog∏y wspólnie z innymi uczniami uczestniczyç w pracy na lekcji. Obserwuje si´, ˝e
dzia∏ania w klasach integracyjnych, zorientowane pod kàtem dzieci niepe∏nosprawnych
(Bàbka 2001, s. 131) prowadzà cz´sto do pracy z dzieckiem niepe∏nosprawnym poza
pracà klasy - w ramach indywidualnej pracy dziecka z nauczycielem, ni˝ do w∏àczania

dr Ewa Skrzetuska UMCS Lublin
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go do wspó∏pracy z innymi dzieçmi w klasie. Powoduje to równoleg∏à a nie wspólnà pra-
c´ tych dzieci na zaj´ciach szkolnych, a nawet prowadzi do tworzenia si´ w klasie wy-
∏àczonych grup dzieci niepe∏nosprawnych, co nie sprzyja tak˝e integracji spo∏ecznej.
Wspólna praca poznawcza wymaga dok∏adnego jej zaplanowania opartego na starannej
obserwacji zachowania si´ uczniów w klasie, ocenie mo˝liwoÊci ka˝dego ucznia i dobra-
nia dla ka˝dego w∏aÊciwych zadaƒ oraz zindywidualizowania oceny osiàgni´ç dziecka,
tak by dziecko niepe∏nosprawne mia∏o poczucie sukcesu, pomimo i˝ cz´sto jest uczniem
s∏abym w swojej klasie. Jest to zadanie trudne i wymagajàce od nauczyciela zarówno
wiedzy o uczniach niepe∏nosprawnych, jak i o specjalnych sposobach pracy z nimi. Dla-
tego te˝ w organizacji nauczania integracyjnego obok wsparcia ucznia w jego pracy na
lekcji bardzo wa˝ne jest tak˝e sta∏e wsparcie metodyczne nauczyciela przez doÊwiad-
czonego pedagoga specjalnego.

Dopiero w sytuacji pe∏nego w∏àczenia dziecka niepe∏nosprawnego do pracy poznawczej
na lekcji mo˝na mówiç o w∏aÊciwej integracji edukacyjnej, która rozumiana jest jako
scalanie przy zachowaniu ró˝norodnoÊci w jednoÊci (Baranowicz 1998, s.7).

Literatura:
1. Bachmann W.: Integracja osób niepe∏nosprawnych - mo˝liwoÊci i granice, „Szko∏a

Specjalna” 1995 nr 2 s. 76 - 82, 
2. Baranowicz K.: Integracja edukacyjna, „Roczniki Pedagogiki Specjalnej”, 1998 t. 9,

s.7 - 14 
3. Bàbka J.: Edukacja integracyjna dzieci pe∏nosprawnych i niepe∏nosprawnych - za∏o-

˝enia i rzeczywistoÊç, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznaƒ 2001
4. Ossowski R.(red): Kszta∏cenie specjalne i integracyjne, MEN, Warszawa 1999
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Konsekwencjà reformy systemu edukacji, która wprowadzi∏a du˝e zró˝nicowanie progra-
mów nauczania, podr´czników, programów wychowawczych oraz wewn´trznych syste-
mów oceniania jest wprowadzenie systemu oceniania zewn´trznego. Z reformy wynikn´-
∏a potrzeba obiektywnego i rzetelnego systemu oceniania zewn´trznego, w którym
uczniowie odpowiedzà na te same pytania, a prace ich b´dà sprawdzone przez dobrze
przygotowanych egzaminatorów. Analiza systemów wewn´trznego i zewn´trznego oce-
niania wskazuje na proces jednolitego oceniania opartego na teorii pomiaru dydaktycz-
nego. Egzaminy zewn´trzne pod koniec szko∏y podstawowej sà testami. Zawierajà one
zadania dotyczàce czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informacji, wykorzysta-
nia wiedzy w praktyce. Zaletà skonstruowanych testów jest wielka ró˝norodnoÊç zadaƒ
z ka˝dej wy˝ej wymienionych umiej´tnoÊci. Egzaminy zewn´trzne zak∏adajà zagwaranto-
wanie zdajàcym nie tylko identycznych arkuszy egzaminacyjnych i zbli˝enie warunków
przeprowadzania egzaminu, ale tak˝e porównywalny sposób sprawdzania prac oparty na
ujednoliconych dla danego etapu nauczania kryteriach nauczania i oceniania.

Zagadnienie oceny szkolnej to jeden z kontrowersyjnych problemów w nauczaniu-
-szczególnie w nauczaniu integracyjnym Nikt nie podwa˝a koniecznoÊci jej stosowa-
nia, choç istniejà du˝e rozbie˝noÊci dotyczàce formy. Ocena mo˝e byç rozumiana jako
proces kontroli lub jako rezultat procesu oceniania. Ocena - jako proces kontroli i oce-
ny - jest tym wszystkim, co czyni nauczyciel, aby okreÊliç, czy i w jakim stopniu re-
alizacja programu przebiega pomyÊlnie. W klasach integracyjnych obok realizacji tre-
Êci programowych, równie wa˝ne, a nawet wa˝niejsze jest stworzenie dzieciom mo˝li-
wie jak najkorzystniejszych warunków uczenia si´. Podstawowym za∏o˝eniem jest tu
zaspokojenie potrzeb kszta∏cenia wszystkim dzieciom zgodnie z ich potrzebami edu-
kacyjnymi- temu ma s∏u˝yç integracja. W klasach tych sporà grup´ stanowià ucznio-
wie z dysleksjà rozwojowà. Poniewa˝ liczba tych uczniów jest proporcjonalnie du˝o
wi´ksza w klasach integracyjnych ni˝ w klasach masowych wydaje si´ s∏uszne przed-
stawienie w niniejszym opracowaniu problemu uczniów z dysleksjà na tle egzaminu ze-
wn´trznego, jakim by∏ sprawdzian.

G∏ównym celem podj´tych badaƒ by∏o udzielenie odpowiedzi na postawione pytania: 
1. Czy podczas egzaminu zewn´trznego, jakim by∏ sprawdzian, wyst´powa∏y ró˝ni-

ce w wykonaniu zadaƒ mi´dzy uczniami z dysleksjà rozwojowà i bez dysleksji?
2. Jakie wyniki podczas sprawdzianu uzyskali uczniowie ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi?

Teresa Wejner specjalista w BRPD, OKE- ¸ódê
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potrzebami edukacyjnymi na tle sprawdzianu 2002

Osiàgni´cia uczniów
 ze specyficznym

i i specjalnym
i potrzebam

i edukacyjnym
i na tle spraw

dzianu 2002



50 Osiàgni´cia uczniów ze specyficznymi i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na tle sprawdzianu 2002

3. W jakich obszarach (zadaniach) wyst´powa∏y szczególne trudnoÊci, a w jakich
nie wyst´powa∏y?

Badania zosta∏y przeprowadzone wÊród uczniów VI klas z województw: ∏ódzkiego i Êwi´-
tokrzyskiego.

WYNIKI BADA¡

Do sprawdzianu w klasach VI w dniu 10 kwietnia 2002 roku przystàpi∏o 52 983 uczniów.
Badaniami obj´to wszystkich uczniów, którzy przystàpili do sprawdzianu 2002 na tere-
nie województw: ∏ódzkiego i Êwi´tokrzyskiego. Liczb´ t´ obrazuje tabela.

Tab. 1. Uczniowie z województw ∏ódzkiego i Êwi´tokrzyskiego, którzy przystàpili
do sprawdzianu wg typów arkuszy.

Typ arkusza Opis Temat wiodàcy Liczba uczniów

A1 standardowy (tak˝e dla uczniów z dysleksjà) „Pory roku” 51 914 (4 188)

A4 dla uczniów s∏abo widzàcych „Pory roku” 27

A5 dla uczniów niedowidzàcych „Pory roku” 17

A6 dla uczniów niewidomych 2

A7 dla uczniów nie s∏yszàcych i s∏abo s∏yszàcych „Ewa jest chora” 61

A8 dla uczniów upoÊledzonych w stopniu lekkim „O ksià˝ce” 962

Tab. 2. Uczniowie z województw ∏ódzkiego i Êwi´tokrzyskiego, którzy przystàpili
do sprawdzianu ogó∏em, bez dyslekcji i z dyslekcjà.

ogó∏em uczniów uczniowie bez dysleksji uczniowie z dysleksjà 

Uczniowie liczba % liczba % liczba %

51 903 100% 47 829 92,15 4 074 7,85%

Dziewcz´ta 25 321 48,7% 23 382 45, 45,0% 1 939 3,7%

Ch∏opcy 26 582 51,2% 24 447 47,1% 2 135 4,1%

W oparciu o kartotek´ zadaƒ dokonano analizy rozwiàzywalnoÊci zadaƒ przez uczniów.
Przedstawione ni˝ej wykresy obrazujà stopieƒ ∏atwoÊci poszczególnych zadaƒ. OÊ pio-
nowa okreÊla stopieƒ rozwiàzywalnoÊci zadaƒ (w skali do 1; je˝eli jest 0, to znaczy, ˝e
˝aden uczeƒ nie rozwiàza∏ zadania, natomiast wartoÊç 1 oznacza, ˝e rozwiàzali je
wszyscy), natomiast oÊ pozioma okreÊla numery zadaƒ.



Rys. 1 Porównanie wyników uczniów - ∏atwoÊç rozwiàzywania poszczególnych 
zadaƒ przez uczniów z dysleksjà i bez dysleksji

Porównujàc ogólne wyniki nie stwierdzono znaczàcych ró˝nic mi´dzy wynikami uzyska-
nymi przez uczniów z dysleksjà rozwojowà i bez. Ogólny wynik daje rozk∏ad sp∏aszczo-
ny, ale dokonujàc analizy wyników ujawniajà si´ ró˝nice mi´dzy poszczególnymi grupa-
mi uczniów w okreÊlonych obszarach. W zakresie konkretnych umiej´tnoÊci wyst´pujà
znaczàce ró˝nice. Ârednia arytmetyczna rozk∏adu danych wskazuje na doÊç wysoki wy-
nik ogólny, ale wyniki pomiaru dydaktycznego przy g∏´bszej analizie mogà byç inter-
pretowane jako niepokojàce. Za∏o˝eniem sprawdzianu jest dà˝enie do zniesienia dys-
proporcji pomi´dzy uczniami, natomiast wyniki wskazujà na wyst´pujàce doÊç znaczà-
ce dysproporcje miedzy poszczególnymi grupami uczniów Spadek poziomu osiàgni´ç
u uczniów z dysleksjà rozwojowà jest szczególnie widoczny w zadaniach otwartych ba-
zujàcych na funkcjach percepcyjno-motorycznych.
Nie nale˝y jednak uwa˝aç, ˝e uczniowie z dysleksjà rozwojowà osiàgajà gorsze wyniki
od swoich rówieÊników bez dysleksji. Takie konkluzje by∏yby nieprawdziwe, poniewa˝
w szeregu umiej´tnoÊci, uzyskujà wy˝sze wyniki ni˝ uczniowie bez dysleksji. Aby pe∏-
niej przedstawiç to zagadnienie dokonano warstwowania grupy uczniów ze wzgl´du na
p∏eç i wyst´pujàcà lub nie wyst´pujàca dysleksj´. Porównanie wyników w obydwu gru-
pach z uwzgl´dnieniem podzia∏u na p∏eç obrazujà rys. 2 i rys. 3.
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Rys. 2 Wyniki uzyskane przez ch∏opców z dyslekcjà i bez dyslekcji

Rys. 3 Wyniki uzyskane przez dziewcz´ta z dysleksja i bez dysleksji:

Kolejna tabela prezentuje ró˝nice wyników w poszczególnych grupach z podzia∏em na
p∏eç oraz wyst´pujàcà lub nie dysleksj´, podczas gdy w wynikach ogólnych miedzy gru-
pami: z dysleksjà i bez nie widaç ró˝nic w wynikach.
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Tab. 3. Stopieƒ rozwiàzywalnoÊci poszczególnych zadaƒ przez uczniów bez dyslek-
cji i z dyslekcjà.

Nr zadania Uczniowie Uczniowie Ch∏opcy Dziewcz´ta

bez dysleksji z dysleksjà

bez dysleksji z dysleksjà bez dysleksji z dysleksjà

16 0,534 0,401 0,608 0,300 0,461 0,502

25- /23.III/ 0,710 0,459 0,987 0,462 0 434 0,456

26- /24/ 0,704 0,892 0,486 0,875 0,923 0,91

27- /25./ 0,766 0,760 0,667 0,663 0,866 0,858

31-/25.V/ 0,608 0.734 0,436 0,909 0,780 0,56

Ârednia
arytm. 0,6644 O,6644 0,6368 0,6418 0,856 0,6572

Zadania, które lepiej wykonali uczniowie bez dysleksji dotyczà:
� szacowania up∏ywu czasu, pos∏ugiwania si´ kalendarzem
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych czasu i masy
� rozpoznawania rodzajów kàtów
� umieszczania lat w odpowiednim przedziale wiekowym
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych pola i obj´toÊci
� podawania odpowiedzi z uwzgl´dnieniem otrzymanego wyniku 

Zadania, które lepiej wykonali uczniowie z dysleksjà to:
� wykonuje obliczenia dotyczàce pieni´dzy 
� ustalanie sposobu rozwiàzania zadania dotyczàcego obliczania obj´toÊci 
� wymieniania sposobów przystosowania si´ zwierzàt do warunków zimowych
� przestrzegania norm j´zykowych

Ponadto do wy˝szej ogólnej punktacji u uczniów z dysleksjà przyczyni∏y si´ nie liczo-
ne b∏´dy ortograficzne oraz interpunkcja. 

Powy˝ej prezentowane wyniki by∏y uzyskane przez uczniów, którzy pisali spraw-
dzian na arkuszach „standardowych”. WÊród nich byli równie˝ uczniowie z „gorszy-
mi mo˝liwoÊciami intelektualnymi” oraz uczniowie z problemami emocjonalnymi
w tym nadpobudliwoÊcià emocjonalnà.
W klasach integracyjnych podczas sprawdzianu by∏y wykorzystywane równie˝ inne ar-
kusze egzaminacyjne. Uczniowie z lekkim niedorozwojem intelektualnym pisali spraw-
dzian na specjalnie dla nich opracowanym arkuszu A-8. 
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Rys.4. Wyniki uczniów piszàcych sprawdzian na arkuszach A-8 

Zadania, które sprawi∏y trudnoÊci uczniom z lekkim niedorozwojem intelektualnym dotyczà: 
� rozpoznawania charakterystycznych cechy obiektów przyrodniczych /20/
� dbania o uk∏ad graficzny zapisu
� przestrzegania norm ortograficznych i interpunkcyjnych
� umieszczania lat w przedziale czasowym

Zadania, które zosta∏y najlepiej wykonane przez uczniów z lekkim niedorozwojem inte-
lektualnym to:

� rozumienia zasady zdrowego od˝ywiania si´
� dostrzeganie skutków i przyczyn zachowaƒ
� wskazanie êród∏a informacji
� zaznaczanie prawid∏owej odpowiedzi

Uczniowie s∏abo widzàcy pisali sprawdzian identyczny jak uczniowie bez niedowidzenia
/A-1/ ale w zale˝noÊci od wady wzroku korzystali z powi´kszonej czcionki.

Rys. 5. Wyniki uczniów piszàcych sprawdzian na arkuszach A-4.
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Zadania, które sprawi∏y trudnoÊç uczniom s∏abo widzàcym dotyczà
� rozumienia teksu literackiego /mit/
� rozumienia teksu utworu poetyckiego
� wykorzystywania w sytuacjach praktycznych znajomoÊci kierunków geograficznych
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych czasu
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych pola i obj´toÊci 

Zadania, które zosta∏y najlepiej wykonane przez uczniów s∏abo widzàcych dotyczy∏y:
� wskazywania êród∏a informacji
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych masy
� odczytywania danych z wykresu
� wykonywania obliczeƒ dotyczàcych temperatury
� odczytywania danych z wykresu
� rozwijania wypowiedzi na temat

Uczniowie nies∏yszàcy oraz s∏abo s∏yszàcy pisali egzamin na dostosowanym dla nich
z uwzgl´dnieniem ich wady sensorycznej arkuszu A-7

Rys. 6. Wyniki uczniów piszàcych sprawdzian na arkuszach A-7.

Zadania, które sprawi∏y trudnoÊç uczniom s∏abo s∏yszàcym i nie s∏yszàcym dotyczy∏y:
� wyboru w∏aÊciwej odpowiedzi dotyczàcej prze˝yç emocjonalnych innej osoby

/empatia/
� uk∏adania dialogu wed∏ug kolejnoÊci 
� wykonywania wykresów w diagramach

Zadania, które zosta∏y najlepiej wykonane przez uczniów s∏abo s∏yszàcych to:
� czytelny zapis tekstu 
� odczytywanie prostych informacji z tekstu
� wykorzystanie w sytuacji praktycznej znajomoÊci pór dnia
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Podsumowanie i wnioski:

Przedstawione wyniki obrazujà stopnie ∏atwoÊci poszczególnych zadaƒ w badanych gru-
pach uczniów. Wyniki testów nie mogà mieç wp∏ywu na koƒcowe oceny szkolne, ponie-
wa˝ ocenianie zewn´trzne powinno uzupe∏niaç obraz ucznia na temat jego stanu wie-
dzy i umiej´tnoÊci, a wyniki sprawdzianu powinny s∏u˝yç we wspomaganiu nauczania
i uczenia si´ oraz wspieraç proces oceniania wewn´trznego. Sprawdzian powinien byç
twórczym dzia∏aniem sprzyjajàcym rozwojowi, powinien byç pozytywnym impulsem po-
pychajàcym ucznia do zdobywania wiedzy. Wa˝ne jest, aby egzamin potrafi∏ uruchomiç
osobiste zaanga˝owanie ucznia na rzecz radzenia sobie z trudnoÊciami. Istotnà sprawà
jest, aby egzaminy zewn´trzne wspiera∏y nowe formy kszta∏cenia dzieci z ró˝norodnym
stopniem uzdolnieƒ i mo˝liwoÊci.
Nale˝y mieç nadziej´, ˝e wyniesione doÊwiadczenia z egzaminów zewn´trznych b´dà
mog∏y byç wykorzystane do codziennej pracy z uczniami uwzgl´dniajàc ich:

� dysfunkcje, 
� sfer´ emocjonalno-motywacyjnà, 
� wyst´pujàce deficyty w zakresie funkcji percepcyjno- motorycznych, 
� wady sensoryczne 
� obni˝one mo˝liwoÊci intelektualne
� równie˝ uzdolnienia i „silne strony ucznia”.

Badania wskazujà, ˝e zagwarantowane kryteria oceniania uwzgl´dniajàce problemy
uczniów ze specyficznymi i specjalnymi potrzebami w du˝ym stopniu przyczyni∏y si´ do
wyrównywania szans tym uczniom podczas egzaminów zewn´trznych.
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1. Uczeƒ niepe∏nosprawny w szkole - za∏o˝enia ogólne. 

Zasadniczym celem zmian w podejÊciu do kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych jest za-
niechanie myÊlenia wy∏àczajàcego, gdzie podstawowym miejscem ich kszta∏cenia upatru-
je si´ szko∏´ specjalnà, a podj´cie dzia∏aƒ w∏àczajàcych polegajàcych na stwarzaniu w∏a-
Êciwych warunków do funkcjonowania tych uczniów w mo˝liwie najbli˝szym Êrodowisku ró-
wieÊniczym, w wybranej przez nich szkole. Tam gdzie szko∏a ogólnodost´pna nie b´dzie
w stanie zapewniç takim uczniom odpowiednich warunków - szko∏a specjalna w dalszym
ciàgu b´dzie miejscem zdobywania wiedzy, kszta∏cenia zawodowego i rozwijania talentów.

Reforma kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych jest przeprowadzana w Êcis∏ym powià-
zaniu z reformà kszta∏cenia ogólnego i zawodowego.

Podstawowymi celami, do których dà˝y reformowany system kszta∏cenia uczniów nie-
pe∏nosprawnych sà:

� powszechnoÊç nauczania,
� jak najwczeÊniejsze rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka oraz

wspieranie rozwoju przez zorganizowanà dzia∏alnoÊç psychologiczno-pedagogicznà,
� dà˝enie do orzecznictwa opartego na rzetelnej, wielokrotnej i interdyscyplinarnej

diagnozie wskazujàcej na potencja∏ rozwojowy dziecka i jego mocne strony,
� rozszerzenie dost´pnoÊci dla wszystkich uczniów budynków szkolnych i placówek

edukacyjnych oraz umo˝liwienie im swobodnego korzystania z pomieszczeƒ
i urzàdzeƒ (likwidowanie barier architektonicznych),

� zapewnienie warunków realizacji zadaƒ szkolnych w sposób dostosowany do spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych uczniów, 

� kszta∏cenie zawodowe i przygotowania do pracy w powiàzaniu z rynkiem pracy,
� dà˝enie do rozwoju poradnictwa skierowanego na uczniów niepe∏nosprawnych,

orientacji zawodowej i orzekaniu o przydatnoÊci do pracy zawodowej opartym na
rzetelnej diagnozie wskazujàcej przede wszystkim na potencja∏ rozwojowy i moc-
ne strony ucznia,

� ograniczanie nauczania indywidualnego w domu do wyjàtkowych przypadków i na
okreÊlony czas,

� ograniczenie do niezb´dnego minimum koniecznoÊci korzystania z internatu przez
uczniów o specjalnych potrzebach edukacyjnych (szczególnie w okresie wczesnego
dzieciƒstwa); rozwiní cie systemu dowozu tych uczniów z domu rodzinnego do szko∏y.

Jacek Kwapisz MENiS

Kszta∏cenie integracyjne w szko∏ach
ponadgimnazjalnych - nowe perspektywy

Kszta∏cenie integracyjne w
 szko∏ach ponadgim

nazjalnych - now
e perspektyw

y
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System kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych zosta∏ opracowany zgodnie ze wspó∏-
czesnymi trendami Êwiatowymi i europejskimi, w oparciu m.in. o Standardowe Zasady
Wyrównywania Szans Osób Niepe∏nosprawnych - ONZ 1994, Deklaracj´ z Salamanki -
UNESCO 1994, Zalecenie Nr R(92)6 Komitetu Ministrów Rady Europy w sprawie spójnej
polityki wobec osób niepe∏nosprawnych. Uwzgl´dniono równie˝ doÊwiadczenia polskich
pedagogów i ludzi nauki. System ten obejmuje wszystkie grupy osób niepe∏nospraw-
nych. Zapewnia uczniom niepe∏nosprawnym zaspokojenie ich specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych, pomoc psychologiczno-pedagogicznà i opiek´ wychowawczà. Zosta∏ dosto-
sowany do przemian spo∏eczno-gospodarczych.

2. Szko∏y ponadgimnazjalne

Pierwszego wrzeÊnia 2002 roku rozpoczà∏ si´ nowy etap reformy systemu kszta∏cenia
w Polsce. Pierwsi absolwenci gimnazjów wybrali szko∏y, w których kontynuujà nauk´.
Zacz´∏y funkcjonowaç cztery nowe typy szkó∏: zasadnicza szko∏a zawodowa, technikum,
liceum ogólnokszta∏càce i liceum profilowane. W szk∏ach ponadgimnazjalnych, do 18
roku ˝ycia, realizowany jest przez uczniów obowiàzek nauki.

3. Uczeƒ niepe∏nosprawny w szkole ponadgimnazjalnej.

3.1 Przyj´cie do szko∏y
O przyj´cie do klasy pierwszej szkó∏ ponadgimnazjalnych mogà ubiegaç si´ wszyscy ab-
solwenci gimnazjum10 (w tym uczniowie niepe∏nosprawni).
Kandydaci ubiegajàcy si´ o przyj´cie do klasy pierwszej szko∏y zawodowej powinni po-
siadaç zaÊwiadczenie lekarskie o braku przeciwwskazaƒ zdrowotnych do kszta∏cenia
w okreÊlonym zawodzie, wydane na podstawie odr´bnych przepisów.
Uczeƒ niepe∏nosprawny mo˝e uczyç si´ w oddziale ogólnodost´pnym (w tym nauczanie
indywidualne), oddziale integracyjnym i specjalnym.

3.2 Wymagania edukacyjne i ocenianie uczniów
„Szko∏a dla wszystkich” nie oznacza takiego samego traktowania wszystkich uczniów. Na-
uczyciel w ka˝dej klasie powinien szukaç ró˝nych dróg dotarcia do ró˝nych uczniów. Nauczy-
ciel jest obowiàzany dostosowaç wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psycho-
fizycznych i edukacyjnych ucznia, u którego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojo-
we lub specyficzne trudnoÊci w uczeniu si ,́ uniemo˝liwiajàce sprostanie tym wymaganiom.
W przypadku ucznia posiadajàcego orzeczenie o potrzebie kszta∏cenia specjalnego albo
indywidualnego nauczania dostosowanie wymagaƒ edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia mo˝e nastàpiç na podstawie tego orzeczenia.
Dyrektor szko∏y, na wniosek rodziców oraz na podstawie opinii publicznej poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, zwalnia ucznia z wadà s∏uchu lub z g∏´bokà dysleksjà roz-
wojowà z nauki drugiego j´zyka obcego.
Oceny sà jawne zarówno dla ucznia, jak i jego rodziców
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3.3 Egzamin maturalny i egzamin zawodowy.
W Centralnej Komicji Egzaminacyjnej i w okr´gowych komisjach egzaminacyjnych trwajà pra-
ce doskonalàce systemem egzaminowania uczniów niepe∏nosprawnych (w tym egzamin ma-
turalny i egzamin zawodowy). Powo∏ano zespó∏, który obecnie pracuje nad informatorem
przeznaczonym dla uczniów niepe∏nosprawnych przyst´pujàcych do egzaminów zawodowych.
W przepisach oÊwiatowych przewidziano sytuacje zdawania egzaminów przez osoby nie-
pe∏nosprawne. 
Uczeƒ, który jest chory albo niepe∏nosprawny, w czasie trwania (...) egzaminu matural-
nego lub egzaminu zawodowego mo˝e korzystaç ze sprz´tu medycznego i leków ko-
niecznych ze wzgl´du na chorob´ lub niepe∏nosprawnoÊç.
Absolwenci z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub ze specyficznymi trudnoÊcia-
mi w uczeniu si´ majà prawo przystàpiç do egzaminu maturalnego w warunkach i formie
dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych absolwenta.
Szko∏a zapewnia absolwentom z dysfunkcjami przystàpienie do egzaminu zawodowego
w formie i w warunkach dostosowanych do dysfunkcji.

4. Atrybuty szko∏y ponadgimnazjalnej integracyjnej

4.1 Nazwa szko∏y
Szko∏a integracyjna zosta∏a zdefiniowana w ustawie o z dnia 7 wrzeÊnia 1991 r. o sys-
temie oÊwiaty:
„...szkole integracyjnej lub oddziale integracyjnym - nale˝y przez to rozumieç odpo-
wiednio szko∏´ lub oddzia∏, w których uczniowie posiadajàcy orzeczenie o potrzebie
kszta∏cenia specjalnego uczà si´ i wychowujà razem z pozosta∏ymi uczniami...”

Pe∏na nazwa szko∏y powinna byç utworzona zgodnie z rozporzàdzeniem w sprawie ra-
mowych statutów publicznego przedszkola oraz publicznych szkó∏12. Szko∏a z tradycja-
mi nie mo˝e jednak byç karana za to, ˝e podj´∏a si´ chwalebnego zadania utworzenia
oddzia∏ów integracyjnych. JeÊli np. V Liceum im. M. Reja w Radomiu utworzy∏o oddzia-
∏y integracyjne to jego nowa nazwa powinna brzmieç: V Liceum im. M. Reja w Rado-
miu z Oddzia∏ami Integracyjnymi. Nadany przez samorzàd numer szko∏y powinien byç
kolejnym numerem danego typu szko∏y (tzn. np. szko∏y podstawowej, gimnazjum czy li-
ceum ogólnokszta∏càcego) w danym mieÊcie czy miejscowoÊci.

4.2 Standard iloÊciowy oddzia∏u integracyjnego
Ze wzgl´du na to, ˝e uczniowie niepe∏nosprawni stanowià bardzo zró˝nicowanà grup´
uczniów standard iloÊciowy oddzia∏u integracyjnego zosta∏ ustalony wg zasady:
Liczba uczniów w konkretnym oddziale powinna byç dostosowana do specjalnych po-
trzeb edukacyjnych uczàcych si´ w nim uczniów niepe∏nosprawnych z uwzgl´dnieniem
limitów zapisanych w § 5 ust. 2 ramowego statutu szko∏y.
Liczba uczniów w oddziale szkole integracyjnej oraz w oddziale integracyjnym w szko-
le ogólnodost´pnej wynosi od 15 do 20, w tym od 3 do 5 uczniów niepe∏nosprawnych.
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4.3 Statut szko∏y
Ramowy statut szko∏y daje narz´dzia do tworzenia przez spo∏ecznoÊç konkretnej szko-
∏y w∏aÊciwych warunków nauki i wychowania, sprzyjajàcych rozwojowi ucznia niepe∏no-
sprawnego. 
W statucie powinny si´ znaleêç szczegó∏owo opracowane dla danej szko∏y nast´pujàce
zagadnienia:

1. program wychowawczy,
2. metody wspomagania ucznia w jego wszechstronnym rozwoju i tworzenia pozy-

tywnie oddzia∏ujàcego Êrodowiska wychowawczego,
3. zadania zespo∏ów nauczycielskich (oddzia∏owych, przedmiotowych, wychowaw-

czych i problemowo-zadaniowych),
4. szczegó∏owe zasady wewnàtrzszkolnego oceniania uczniów,
5. organizacj´ oddzia∏ów integracyjnych,
6. organizacj´ dzia∏alnoÊci innowacyjnej i eksperymentalnej, je˝eli liceum takà

dzia∏alnoÊç prowadzi,
7. organizacj´ zaj´ç dodatkowych dla uczniów, z uwzgl´dnieniem w szczególnoÊci

ich potrzeb rozwojowych,
8. formy opieki i pomocy uczniom, którym z przyczyn rozwojowych, rodzinnych lub

losowych potrzebna jest pomoc i wsparcie, w tym równie˝ pomoc materialna,
9. organizacj´ wewnàtrzszkolnego systemu doradztwa, a tak˝e organizacj´ wspó∏-

dzia∏ania szko∏y z poradniami psychologiczno - pedagogicznymi, w tym porad-
niami specjalistycznymi, oraz innymi instytucjami Êwiadczàcymi poradnictwo
i specjalistycznà pomoc uczniom i rodzicom,

10. organizacj´ i formy wspó∏dzia∏ania szko∏y z rodzicami w zakresie nauczania, wy-
chowania i profilaktyki.

4.4 Zaj´cia rewalidacyjne
Nie jest mo˝liwe w∏aÊciwe funkcjonowanie ucznia niepe∏nosprawnego bez dobrze do-
branych dla niego zaj´ç rewalidacyjnych. Rozporzàdzenie o ramowych planach na-
uczania przewiduje obligatoryjnie uwzgl´dniane w szkolnym planie nauczania takie
zaj´cia:
W szkolnym planie nauczania nale˝y dodatkowo uwzgl´dniç dla uczniów niepe∏no-
sprawnych, w zale˝noÊci od rodzaju i stopnia niepe∏nosprawnoÊci uczniów nast´pu-
jàce zaj´cia rewalidacyjne: 
1) korekcyjne wad postawy,
2) korygujàce wady mowy,
3) orientacji przestrzennej i poruszania si´,
4)nauki j´zyka migowego lub innych alternatywnych metod komunikacji,
5) inne, wynikajàce z programów rewalidacji.
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5. Finansowanie kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych w szko∏ach ponadgimna-
zjalnych

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 27 grudnia 2001r. w sprawie
zasad podzia∏u cz´Êci oÊwiatowej subwencji ogólnej dla jednostek samorzàdu terytorial-
nego w roku 2002. (Dz. U. z 2001r. Nr 156, poz. 1822) wprowadzi∏o dodatkowe wagi: 

� P10 = 1,00 dla uczniów: s∏abo widzàcych, z upoÊledzeniem umys∏owym w stopniu
lekkim, niepe∏nosprawnych ruchowo, niedostosowanych spo∏ecznie, z zaburzenia-
mi zachowania, zagro˝onych uzale˝nieniem, (w oparciu o orzeczenie publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej),

� P11 = 2,00 dla uczniów s∏abo s∏yszàcych, nies∏yszàcych oraz uczniów niewido-
mych (w oparciu o orzeczenie publicznej poradni psychologiczno- pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej),

� P12 = 3,00 dla uczniów z upoÊledzeniem umys∏owym w stopniu umiarkowanym,
znacznym, g∏´bokim, z niesprawnoÊciami sprz´˝onymi oraz z rozpoznanym auty-
zmem (w oparciu o orzeczenie publicznej poradni psychologiczno- pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej),

� P22 = 0,20 dla uczniów szkó∏ niezale˝nie od typu szko∏y zorganizowanych przy za-
k∏adach opieki zdrowotnej i zak∏adach lecznictwa uzdrowiskowego,

� P23 = 0,25 dla wychowanków zespo∏ów pozalekcyjnych i zaj´ç wychowawczych
w szko∏ach podstawowych specjalnych i gimnazjach specjalnych przy zak∏adach
opieki zdrowotnej i zak∏adach lecznictwa uzdrowiskowego.

W zwiàzku z powy˝szym jednostki samorzàdu terytorialnego otrzymujà odpowiednio
zwi´kszonà subwencj´ na kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych nie zale˝nie od tego
w jakich szko∏ach si´ uczà (szko∏a: ogólnodost´pna, integracyjna, z oddzia∏ami integra-
cyjnymi, z oddzia∏ami specjalnymi, specjalna lub zorganizowana przy zak∏adach opieki
zdrowotnej i zak∏adach lecznictwa uzdrowiskowego).
Natomiast waga P13 = 0,80 dodatkowo dla niepe∏nosprawnych uczniów w oddzia∏ach in-
tegracyjnych szkó∏ podstawowych i gimnazjów nie obejmowa∏a szkó∏ ponadgimna-
zjalnych.

Ze wzgl´du na zainteresowanie szkó∏ ponadgimnazjalnych kontynuowaniem
kszta∏cenia integracyjnego na tym etapie kszta∏cenia oraz promowaniem przez
MENiS tej formy kszta∏cenia uczniów niepe∏nosprawnych rozwa˝ana jest obecnie
mo˝liwoÊç obj´cie tà wagà równie˝ niepe∏nosprawnych uczniów w oddzia∏ach in-
tegracyjnych szkó∏ ponadgimnazjalnych.

Akty prawne dotyczàce kszta∏cenia ponadgimnazjalnego

Ustawa z dnia 7 wrzeÊnia 1991r. o systemie oÊwiaty (Dz. U. Z 1996 r. Nr 67, poz. 329 ze zmianami),

Ustawa z dnia 19 sierpnia 1994 r. o ochronie zdrowia psychicznego (Dz. U. Nr 67, poz. 7580) - na mocy której Minister Edukacji Na-
rodowej zosta∏ zobowiàzany do obj´cia dzieci i m∏odzie˝y upoÊledzonych umys∏owo w stopniu g∏´bokim rewalidacjà i wychowaniem,
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Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. przepisy wprowadzajàce reform´ ustroju szkolnego (Dz. U. Z 1999 r. Nr 12, poz. 96 ze zmianami),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 1997 w sprawie zasad organizowania zaj´ç rewalidacyjno-wycho-
wawczych dla dzieci i m∏odzie˝y z upoÊledzeniem umys∏owym w stopniu g∏´bokim (Dz. U. Nr 14, poz. 76),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 stycznia 2001 r. w sprawie szczegó∏owych zasad dzia∏ania publicznych po-
radni psychologiczno-pedagogicznych i innych publicznych poradni specjalistycznych oraz ramowego statutu tych poradni (Dz. U.
Nr 13, poz. 109),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 stycznia 2001 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logicznej i pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko∏ach i placówkach (Dz. U. Nr 13, poz. 110),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o potrzebie kszta∏cenia specjalnego lub
indywidualnego nauczania dzieci i m∏odzie˝y oraz szczegó∏owych zasad kierowania do kszta∏cenia specjalnego lub indywidualnego
nauczania (Dz. U. Nr 13, poz. 114), 

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunków i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniów i s∏uchaczy oraz przeprowadzania egzaminów i sprawdzianów w szko∏ach publicznych. (Dz. U. Nr 29, poz.
323 ze zmianami),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutów publicznego przedszkola oraz
publicznych szkó∏ (Dz. U. Nr 61, poz. 624 ze zmianami),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planów nauczania w szko∏ach
publicznych. (Dz. U. Nr 15, poz. 142), 

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 13 lutego 2002 r. w sprawie warunków i trybu przyjmowania uczniów
do publicznych przedszkoli i szkó∏ oraz przechodzenia z jednych typów szkó∏ do innych. (Dz. U. Nr 14, poz. 131),

Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 lutego 2002 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne
przedszkola, szko∏y i placówki dokumentacji przebiegu nauczania, dzia∏alnoÊci wychowawczej i opiekuƒczej oraz rodzajów tej do-
kumentacji. (Dz. U. Nr 23, poz. 225),

Zarzàdzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 paêdziernika 1993 r. w sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami
niepe∏nosprawnymi, ich kszta∏cenia w ogólnodost´pnych i integracyjnych publicznych przedszkolach, szko∏ach i placówkach oraz
organizacji kszta∏cenia specjalnego (Dz. Urz. MEN Nr 9, poz. 36) - z wyjàtkiem fragmentów dot. ramowego statutu przedszkola spe-
cjalnego i szko∏y specjalnej.
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Publiczna Szko∏a Podstawowa Nr 5 w Opolu

Obraz szko∏y

Publiczna Szko∏a Podstawowa nr 5 im. Karola Musio∏a w Opolu to przede wszystkim szko-
∏a przyjazna ka˝demu dziecku bez wzgl´du na jego predyspozycje psychomotoryczne.
Szko∏a to kompleks budynków i obiektów sportowych / sale gimnastyczne, basen, sala
rehabilitacyjno-terapeutyczna, boiska / zajmujàca powierzchni´ 4,5 hektara. Szko∏a po-
siada bogate zaplecze dydaktyczne. Sukcesywnie znoszone sà bariery architektoniczne
( podjazdy wewnàtrz i na zewnàtrz szko∏y, winda, przystosowane toalety). Organizacja
przestrzeni sal lekcyjnych ró˝ni si´ od sal tradycyjnych. Pomieszczenia sà kolorowe.
W klasach nietypowe ustawienie ∏awek / np. pó∏okràg, wysepki/ sprzyja ∏atwemu i cià-
g∏emu kontaktowi pedagogów z uczniami oraz powoduje, ˝e uczniowie wzajemnie si´
widzà. Wyodr´bnione sà miejsca do spo˝ycia posi∏ku, wypoczynku i zabawy.

W szkole funkcjonuje 14 klas ogólnych od I do VI w tym 3 sportowe o profilu p∏ywac-
kim na poziomie klasy IV, V, VI oraz 12 integracyjnych od I do VI, gdzie uczà si´ dzie-
ci z orzeczeniami kwalifikujàcymi do kszta∏cenia specjalnego. W ka˝dej z nich realizo-
wane jest nauczanie wielopoziomowe i na ka˝dej lekcji jest nauczyciel wspomagajàcy /
pedagog specjalny lub nauczyciel posiadajàcy kwalifikacje w zakresie pedagogiki spe-
cjalnej/. Programy nauczania i usprawniania wielokierunkowego sà ze sobà spójne.
Wszelkie dzia∏ania dydaktyczno- wychowawcze, terapeutyczne, rehabilitacyjne zmierza-
jà do pe∏nej pomocy ka˝demu uczniowi klasy integracyjnej i tradycyjnej.

WÊród zatrudnionych 80 nauczycieli jest 41 osób z ukoƒczonymi dwoma kierunkami stu-
diów, 15 osób ukoƒczy∏o studia podyplomowe w zakresie oligofrenopedagogiki, pracy
z uczniem o niepe∏nosprawnoÊciach sprz´˝onych, terapii pedagogicznej, logopedii, 9
osób jest w trakcie zdobywania dodatkowych kwalifikacji. O wysokich kwalifikacjach ka-
dry i jej dobrym przygotowaniu Êwiadczy to, ˝e nasi uczniowie rokrocznie sà laureata-
mi wielu konkursów.

Jak uczymy w naszej szkole

Publiczna Szko∏a Podstawowa Nr 5 w Opolu w pe∏ni zabezpiecza i zaspokaja interes
dziecka, stwarza równe szanse jego rozwoju, kierujàc si´ potrzebami i mo˝liwoÊciami
ka˝dego wychowanka. Szanuje wol´ dziecka, potrzeb´ jego samorealizacji i decydowa-
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nia o sobie. Dba o to, by ka˝dy uczeƒ zdolny i mniej zdolny, sprawny i niepe∏nospraw-
ny mia∏ godne, szcz´Êliwe i radosne dzieciƒstwo.
W PSP nr 5 stale dà˝y si´ do stworzenia jak najbardziej korzystnych sposobów eduka-
cji ka˝dego dziecka. Realizacja dydaktyki przebiega w sposób nast´pujàcy: podstawa
programowa ustala dla ka˝dego okresu nauczania: cele edukacyjne i zadania szko∏y, po-
daje treÊci, które muszà byç uwzgl´dnione w toku kszta∏cenia - precyzuje jakie powin-
ny byç osiàgni´cia uczniów.
Nauczyciele sami okreÊlajà drogi realizacji celów, zadaƒ, metod wspomagania uczniów
w uzyskaniu sukcesu w uczeniu si´.
Dzia∏alnoÊç edukacyjnà szko∏y okreÊla szkolny zestaw programów nauczania obejmujà-
cy dzia∏alnoÊç wychowawczà i dydaktycznà.

Uwzgl´dniajàc ró˝norodne potrzeby uczniów, ∏àczy si´ program ogólny z programem
terapeutycznym w nauczaniu zintegrowanym i nauczaniu blokowym oraz Êcie˝kach
edukacyjnych. Wa˝nym elementem jest umiej´tnoÊç Êcis∏ej wspó∏pracy ca∏ego zespo∏u
pedagogicznego odpowiedzialnego za post´py w uczeniu si´ ucznia. Zró˝nicowany po-
ziom intelektualny, zró˝nicowane mo˝liwoÊci w zakresie opanowania programu naucza-
nia powoduje potrzeb´ dostosowania programu nauczania w zakresie treÊci, tempa, ilo-
Êci, stopnia trudnoÊci. Realizowane jest wielopoziomowe nauczanie w ramach wspól-
nego programu nauczania.
Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych majà zapewnione ciàg∏e, specjali-
styczne wsparcie /pomoc dydaktyczna w ramach normalnego nauczania/. 
W∏àczenie uczniów o specjalnych potrzebach edukacyjnych do dodatkowych zaj´ç spe-
cjalistycznych, rehabilitacji indywidualnej, usprawniania ruchowego, zaj´ç wyrównaw-
czych, korekcyjno - kompensacyjnych, psychoterapii, terapii pedagogicznej, logope-
dycznej to zapewnienie uczniom wsparcia by mogli odnosiç sukcesy w nauce.
Zró˝nicowane wymagania - nauczyciel ustala poziom oczekiwaƒ w stosunku do ka˝de-
go dziecka w zale˝noÊci od jego mo˝liwoÊci, uzdolnieƒ, zainteresowaƒ. Wspiera je rów-
nie˝ w wykonywaniu powierzonych zadaƒ, dostrzega w∏o˝ony wysi∏ek. Ocena post´pów
uzale˝niona indywidualnych mo˝liwoÊci ucznia.

Zaj´cia pozalekcyjne

Od roku szkolnego 1990 w ramach zaj´ç pozalekcyjnych odbywajà si´ çwiczenia uspraw-
niania ruchowego w wodzie dla dzieci i m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej miasta Opola i wo-
jewództwa opolskiego oraz uczniów naszej szko∏y.
Dzieci bioràce udzia∏ w tych zaj´ciach wielokrotnie zdobywa∏y z∏ote medale na ogólno-
polskich spartakiadach i olimpiadach p∏ywackich. Organizujemy w czasie wakacji turnu-
sy rehabilitacyjno-terapeutyczne dzieci i ich rodziców.
W ciàgu roku szkolnego uczniowie mogà uczestniczyç w nast´pujàcych zaj´ciach : wy-
równawczych, korekcyjno - kompensacyjnych, rehabilitacji indywidualnej, logorytmiki,
psychoterapii, terapii ruchu rozwijajàcego metodà W. Sherborne.
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W szkole funkcjonuje 11 kó∏ zainteresowaƒ, w których ka˝dy uczeƒ mo˝e uczestniczyç
i rozwijaç swoje zainteresowania, pog∏´biaç wiedz´ w okreÊlonej tematyce. Ko∏a zain-
teresowaƒ to: polonistyczne, informatyczne, historyczne, przyrodnicze, plastyczne, li-
terackie/ dziennikarstwo/, teatralne, recytatorskie, chór, klub europejski.
W ramach klubu europejskiego wspó∏pracujemy ze szko∏ami w: Hiszpanii, Finlandii, An-
glii i na W´grzech. Prowadzimy sta∏à wymian´ m∏odzie˝y z dwoma szko∏ami z Ukrainy.
W tym roku rozszerzymy swojà wspó∏prac´ z Bia∏orusià.
Du˝à wag´ przyk∏adamy do zdrowia dziecka. Z bogatej oferty zaj´ç korzystaç mogà rów-
nie˝ dzieci i m∏odzie˝ z miasta Opola. Uczestnictwo w nich wp∏ywa na kondycj´ fizycz-
nà dziecka, daje mo˝liwoÊci samorealizowania si´ w ulubionej dyscyplinie sportu.
Uczniowie majà do wyboru: gimnastyk´ korekcyjnà, usprawnianie w wodzie, klub: pi∏ki
no˝nej, karate, strzelecki, taƒca towarzyskiego „Fallawey”, p∏ywacki „Zryw”,  akrobaty-
ki sportowej „Kangurek” itd.

Wspó∏pracujemy z placówkami oÊwiatowymi, organizacjami pozarzàdowymi skupiajàcy-
mi rodziców dzieci niepe∏nosprawnych. Wspólnie poszukujemy optymalnych rozwiàzaƒ
w zaspakajaniu zró˝nicowanych potrzeb uczniów.
Od wielu lat wspó∏pracujemy z opolskimi uczelniami. Praktyki studenckie odbywajà si´
w klasach integracyjnych. Prowadzimy zaj´cia pokazowe dla nauczycieli studiów pody-
plomowych.
Warte podkreÊlenia jest to, ˝e klasy integracyjne powsta∏y przy pe∏nej akceptacji lokal-
nych w∏adz samorzàdowych, które pomimo istniejàcych trudnoÊci ciàgle nas wspierajà
i pomagajà.
Poprzez sta∏e kontakty z ró˝nymi instytucjami, organizacjami funkcjonujàcymi w Êrodo-
wisku lokalnym mamy swój udzia∏ w zmianie postaw wobec osób niepe∏nosprawnych,
w postrzeganiu ich przede wszystkim jako pe∏nowartoÊciowych cz∏onków spo∏eczeƒstwa.
Zapraszamy wszystkich ch´tnych do wspó∏pracy, wspó∏dzia∏ania z nami w dà˝eniu do
tworzenia jak najlepszych warunków edukacyjnych dla ka˝dego ucznia.

opracowanie: Ma∏gorzata Wróblewska - Zydroƒ
Jadwiga Okrajni
Jerzy Rzetelski

Szko∏a Podstawowa Nr 9 im. Bohaterów Westerplatte w Koninie

Nowe wyzwania, nowe zadania szko∏y.

Od roku szkolnego 1996/97 w Szkole Podstawowej Nr 9 w Koninie funkcjonujà oddzia-
∏y integracyjne. Ich tworzenie rozpocz´to na proÊb´ rodziców niepe∏nosprawnego dziec-
ka, którzy poszukiwali szko∏y w mieÊcie, która poradzi sobie z nauczaniem dzieci nie-
pe∏nosprawnych wraz ze sprawnymi rówieÊnikami.
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Po przeanalizowaniu wszystkich aspektów tj. woli wspó∏pracy Urz´du Miasta, nauczy-
cieli i pedagogów wspierajàcych oraz rodziców dzieci „zdrowych” i pomyÊlnym ich wy-
niku, uruchomiono dwa oddzia∏y klas I liczàce po 16 uczniów, w tym 4 niepe∏nospraw-
nych. W ka˝dym z nich pracuje dwóch pedagogów na ka˝dej lekcji: nauczyciel przed-
miotu oraz pedagog wspierajàcy. Kadr´ klas integracyjnych, których na dzieƒ 26 paê-
dziernika 2002 szko∏a prowadzi 11, stanowià:

1. Nauczyciele nauczania zintegrowanego, w tym 1 z kwalifikacjami oligofrenope-
dagoga;

2. Nauczyciele przedmiotów;
3. Nauczyciele wspierajàcy z kwalifikacjami oligofrenopedagogów
4. Pedagodzy specjalni ( w tym tyflo- i surdo- pedagodzy)
5. Psycholog
6. Logopeda

Obecnie w klasach integracyjnych nauczamy 56 uczniów z ró˝nymi niepe∏nosprawno-
Êciami. 150 „zdrowych” dzieci pobiera nauk´ i wychowanie i stanowià one grup´ bar-
dzo dobrych i dobrych uczniów szko∏y, z wieloma osiàgni´ciami sportowymi, artystycz-
nymi i dydaktycznymi na szczeblu województwa i kraju.
Klasy integracyjne sà promotorem wielu dzia∏aƒ i przedsi´wzi´ç szkolnych i pozaszkol-
nych. Za szczególnie cenny uwa˝amy dorobek wychowawczy - bardzo wysoko ceniony
przez rodziców.
To w tych klasach powsta∏y pierwsze programy w∏asne - dydaktyczne z wielu Êcie˝ek przed-
miotowych - i wychowawcze np. terapeutyczny program dla klasy w formie zaj´ç prowa-
dzonych przez rodziców, programy wychowawcze realizowane podczas „zielonych szkó∏”,
program rewalidacji dzieci niepe∏nosprawnych intelektualnie w pracowni kulinarnej.
Wprowadzono w nich nauczanie zintegrowane, zmieniono metody pracy na lekcji z fron-
talnej na prac´ na wielu zró˝nicowanych poziomach, dostosowujàc zadania i treÊci do
mo˝liwoÊci uczniów - metody wykorzystania przerw miedzy lekcyjnych do dzia∏aƒ wy-
chowawczych przez wspólne przyrzàdzanie napojów, zabawy i rozmowy terapeutyczne,
muzyczne i towarzyskie.
Klasy integracyjne przeprowadzi∏y dla uczniów klas III w roku szkolnym 1999/2000 te-
sty kompetencji z uczniami zdrowymi i niepe∏nosprawnymi we wspó∏pracy z oÊrodkiem
wa∏brzyskim i wymieni∏y swoje uwagi na temat skonstruowanych zadaƒ i sposobów
przeprowadzania sprawdzianów z uczniami o ró˝nych niepe∏nosprawnosciach.
Zmieniono sposób pracy z rodzicami na bardziej partnerski i w tych w∏aÊnie klasach
podmiotowo traktuje si´ nie tylko doros∏ych, lecz przede wszystkim dziecko. Tu jest
miejsce na dostrze˝enie niepowtarzalnoÊci i wyjàtkowoÊci ka˝dego dziecka z osobna
i na wychowanie przysz∏ego doros∏ego Êwiadomego swoich mo˝liwoÊci, talentów, war-
toÊci i szanujàcego odmiennoÊç.
W grudniu 2002r. po raz pierwszy wr´czono w naszej szkole osobom szczególnie rozu-
miejàcym dziecko niepe∏nosprawne i zwiàzane z wychowaniem integracyjnym potrzeby
edukacyjne nagrod´ „Przyjaciela integracji” w kategorii: rodzica, nauczyciela oraz dziec-
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ka, realizujàc cz´Êç planu wychowawczego - stawiania na serce, nie tylko na rozum.
Cieszy nas to, ˝e przedsi´wzi´cia wychowawców klas integracyjnych coraz cz´Êciej sta-
jà si´ inspiracjà do planowania dzia∏aƒ w klasach masowych.
ObecnoÊç niepe∏nosprawnych uczniów wymusi∏a na nauczycielach wypracowanie w∏a-
snych propozycji dokumentowania pracy, co uczyniono wprowadzajàc „Dzienniki wspie-
rania” dla dokumentowania pracy pedagogów wspierajàcych w klasach I-III i IV-VI
W nich zawiera si´ zapis pracy z uczniem niepe∏nosprawnym w szkole ( na lekcji, z lo-
gopedà, z psychologiem).
Dla ka˝dego ucznia niepe∏nosprawnego pedagodzy wspierajàcy sporzàdzajà osobny pro-
gram - modyfikacj´ opartà o wskazówki poradni psychologiczno- pedagogicznej.
Szko∏a zyska∏a wielu sprzymierzeƒców odpowiadajàcych na bie˝àce potrzeby: wyposa-
˝enie sal lekcyjnych w nowoczesny sprz´t audiowizualny, komputery i programy multi-
medialne, nowoczesne meble szkolne i pomoce dydaktyczne, zw∏aszcza do zaj´ç tera-
peutycznych i rewalidacyjnych, basen rehabilitacyjny dla dzieci niesprawnych ruchowo,
urzàdzenie podjazdów dla wózków i balkoników, uchwyty w cz´Êci pomieszczeƒ.
Dzi´ki zainteresowaniu darczyƒców uda∏o si´ sfinalizowaç niezliczonà iloÊç imprez ro-
dzinnych, klasowych, szkolnych, mi´dzyszkolnych a nawet regionalne jak np. Festiwal
Artystyczny Klas Integracyjnych, konferencje tematyczne dotyczàce nauczania integra-
cyjnego w Szkole z licznym udzia∏em zainteresowanych.
Szko∏a sta∏a si´ te˝ punktem konsultacyjnym 

1. Dla rodziców niepe∏nosprawnych dzieci, którzy cz´sto proszà o rad´ w podj´ciu
konkretnej decyzji dotyczàcej ich dziecka lub pomocy w rozwiàzaniu problemu.

2. Dla nauczycieli prowadzàcych nauczanie indywidualne, zw∏aszcza dzieci ma∏ych ,
o sprz´˝onych zaburzeniach.

3. Dla nauczycieli zainteresowanych sposobami nauczania dzieci niepe∏nospraw-
nych ze „zdrowymi” .

4. Dla nauczycieli oddzia∏ów integracyjnych szukajàcych pomocy w rozwiàzaniu co-
dziennych problemów nauczania i wychowania.

5. Dla dyrektorów innych placówek, zw∏aszcza w innych miejscowoÊciach, zaintere-
sowanych utworzeniem w swojej szkole oddzia∏ów integracyjnych.

6. Dla studentów ró˝nych kierunków pedagogicznych, tak˝e miejscowej Wy˝szej
Szko∏y Zawodowej.

7. Dla rodziców i dyrektorów szkó∏ wiejskich bezpoÊrednio w danej miejscowoÊci.

T´ dzia∏alnoÊç prowadzà nauczyciele integracji poprzez dy˝ury metodyczne, konsultacje,
konferencje, zaj´cia otwarte, wyjazdy w teren, sympozja, warsztaty metodyczne.
BezpoÊrednim skutkiem tej dzia∏alnoÊci jest uruchomienie w rejonie by∏ego wojewódz-
twa koniƒskiego w 16 placówkach szkolnych oddzia∏ów integracyjnych, z którymi Szko-
∏a prowadzi o˝ywionà wspó∏prac´.

Izabela Wilk
Dyrektor Szko∏y Podstawowej Nr 9

im. Bohaterów Westerplatte w Koninie
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Zespó∏ Szkó∏ Rolnicze Centrum Kszta∏cenia Ustawicznego w Mokrzeszowie

W dà˝eniu do szko∏y równych szans

Na terenie województwa dolnoÊlàskiego, nieopodal Wa∏brzycha, przy trasie komunika-
cyjnej w kierunku Âwidnicy i Wroc∏awia od ponad 47 lat funkcjonuje Zespó∏ Szkó∏ Rol-
nicze Centrum Kszta∏cenia Ustawicznego w Mokrzeszowie.
Szko∏a zlokalizowana jest na wsi, co niewàtpliwie jest walorem i stanowi jej atut, ale tak-
˝e w pewnym sensie, determinuje jej charakter. Domenà szko∏y jest kszta∏cenie m∏odzie-
˝y i doros∏ych dla potrzeb rolnictwa i obszarów wiejskich w nast´pujàcych kierunkach:

� technik ekonomista,
� technik agrobiznesu,
� technik ˝ywienia i gospodarstwa domowego,
� technik ogrodnik,
� ogrodnik.

W naszym Zespole od ponad 6 lat dajemy mo˝liwoÊç edukacji tak˝e m∏odzie˝y niepe∏-
nosprawnej. Tym samym odpowiedzieliÊmy na potrzeby Êrodowiska lokalnego, a tak˝e
wype∏niliÊmy luk´ w dotychczasowym systemie kszta∏cenia na naszym terenie, który nie
zapewnia∏ w pionie dro˝noÊci edukacji m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej.
Aktualnie w szkole jest 398 uczniów, z czego 15 % stanowià uczniowie niepe∏nospraw-
ni z dysfunkcjami ró˝nego typu. Uczniowie ci posiadajà orzeczenia do kszta∏cenia spe-
cjalnego. Aktualnie na ∏àcznà iloÊç 16 oddzia∏ów 6 stanowià oddzia∏y integracyjne. Naj-
cz´Êciej wyst´pujàce typy niepe∏nosprawnoÊci to:

� niedos∏uch
� wady wzroku
� niepe∏nosprawnoÊç ruchowa (4 uczniów poruszajàcych si´ na wózku).
� wady sprz´˝one i choroby przewlek∏e.

Decyzja otwarcia si´ na kszta∏cenie i wspieranie rozwoju uczniów o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych wymaga∏a licznych dzia∏aƒ:

� w sferze zmiany organizacji pracy ca∏ej szko∏y,
� zmiany dotychczasowych form i metod pracy nauczycieli,
� uzupe∏nienia kwalifikacji nauczycieli o zakres specyfiki kszta∏cenia integracyjnego,
� doposa˝enia bazy w sprz´t usprawniajàcy komunikacj´ uczniów niepe∏nospraw-

nych i poprawiajàcych sprawnoÊç kszta∏cenia,
� zniwelowanie barier architektonicznych, dostosowanie toalet do potrzeb osób

niepe∏nosprawnych,
� przygotowanie pracowników administracji i obs∏ugi do nowego doÊwiadczenia -

kontaktu z m∏odzie˝à niepe∏nosprawnà,
� modyfikowanie dotychczasowych kierunków kszta∏cenia,
�pozyskiwanie Êrodków finansowych, wypracowanie w∏asnych Êrodków (pozabud˝etowych).
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Reasumujàc, aktualnie jako szko∏a typu zawodowego z oddzia∏ami integracyjnymi bu-
dujemy nowà jakoÊç. PrzemodelowaliÊmy dotychczasowà koncepcj´ funkcjonowania
szko∏y, szczególnego charakteru nabra∏a sprawa naboru uczniów, zw∏aszcza zdrowych,
do klas integracyjnych. Inaczej roz∏o˝one sà akcenty w pracy z rodzicami.
Regu∏à jest dobór uczniów niepe∏nosprawnych w normie intelektualnej, z orzeczeniami
do kszta∏cenia specjalnego, gdy˝ wymaga tego ponadgimnazjalny charakter szko∏y. Sta-
rannie tworzymy poszczególne oddzia∏y integracyjne, by uniknàç np. umieszczenia
ucznia nadpobudliwego w jednej klasie z 2-3 uczniami o s∏abszej kondycji psychicznej.
W naszej szkole w centrum oddzia∏ywaƒ edukacyjnych i wychowawczych sà zarówno
uczniowie zdrowi, jak i niepe∏nosprawni. Ich rozwój traktujemy holistycznie jako ca∏o-
Êciowà, komplementarnà i systemowà w´drówk´ w poszukiwaniu sensu ˝ycia. Atmosfe-
ra afirmacji i w∏aÊciwy klimat szko∏y sprzyjajà tego rodzaju odkryciom uczniów.
Wspiera ich wykwalifikowana kadra pedagogiczna posiadajàca wysokie kompetencje,
wÊród której 14 % stanowià nauczyciele dyplomowani, 4 nauczycieli posiada certyfikat
egzaminatora OKE, a 1 jest ekspertem MENiS w zakresie awansu zawodowego nauczy-
cieli, Ca∏a kadra ukoƒczy∏a warsztaty UNESCO nt. “Praca z uczniem o specjalnych po-
trzebach”. 60 % ukoƒczy∏o studia podyplomowe - uzyskujàc dodatkowe kwalifikacje.
Wszystkich nauczycieli cechuje zaanga˝owanie, profesjonalizm i du˝y stopieƒ empatii.
Baza szko∏y jest systematycznie udoskonalana i usprawniana. Dysponujemy specjali-
stycznymi pracowniami, m.in.: symulacyjnà do prowadzenia firmy, j´zykowà, multime-
dialnà, dwoma pracowniami komputerowymi pod∏àczonymi do Internetu, salà gimna-
stycznà, si∏ownià, internatem na 160 miejsc, salà konferencyjnà, sto∏ówkà, doskona∏à
baz´ do zaj´ç praktycznych ze szklarniami o komputerowym systemie nawadniania
i wietrzenia przystosowano dla uczniów poruszajàcych si´ na wózkach.
Budynek dydaktyczny, internat i sala gimnastyczna majà wykonane podjazdy, dostoso-
wano toalety dla potrzeb uczniów niepe∏nosprawnych.
DopracowaliÊmy si´ sprawnego systemu dowozu do szko∏y uczniów niepe∏nosprawnych
ruchowo, który w ca∏oÊci finansujemy ze Êrodków w∏asnych (pozabud˝etowych).
W celu u∏atwienia uczniom niepe∏nosprawnym korzystania z WC, pomocy w spo˝ywaniu
posi∏ków itp. - stworzyliÊmy system dy˝urów kole˝eƒskich, zatrudniamy tak˝e opiekuna
- higienist´, (którego finansujemy równie˝ ze Êrodków w∏asnych). W szkole pracuje rów-
nie˝ piel´gniarka Êwiadczàca us∏ugi medyczne w ramach Kasy Chorych. Zespó∏ wsparcia
stanowià: logopeda, pedagog, psycholog, prowadzàcy zaj´cia warsztatowe, terapi´ in-
dywidualnà, zarówno dla uczniów jak i dla rodziców.
Staramy si´ uzgadniaç wspólnie  z uczniem, rodzicami, wychowawcami i dyrektorem za-
sady obowiàzujace w szkole wszystkich.
Jest to jeden z elementów strategii wychowawczej prowadzony przez szko∏´, która
oparta jest na partnerstwie, poszanowaniu godnoÊci i ÊwiadomoÊci norm. Zaobserwo-
waliÊmy, ˝e od momentu pojawienia si´ uczniów niepe∏nosprawnych w naszej szkole
zmniejszy∏ si´ poziom agresji rówieÊniczej.
Prowadzimy szereg dzia∏aƒ na rzecz uczniów, dajàc wszystkim równe szanse w odnie-
sieniu sukcesu. Przy czym nie traktujemy sukcesu jako celu samego w sobie, ale za
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istotny element w budowaniu poczucia w∏asnej wartoÊci. Zak∏adamy, i˝ w ka˝dym cz∏o-
wieku tkwià liczne zdolnoÊci, dlatego ju˝ na wst´pie wskazujemy uczniom ich mo˝liwo-
Êci, ich mocne strony, wspieramy ich rozwój. Namawiajàc do korzystania z oferowanych
przez szko∏´ form aktywnoÊci twórczej takich jak:

� zaj´cia ko∏a komputerowego,
� zaj´cia ko∏a fotograficznego,
� zaj´cia bukieciarskie,
� zaj´cia sportowe,
� zaj´cia w Zespole PieÊni i Taƒca „Mokrzeszów”,
� zaj´cia w zespole wokalnym,
� formacja taƒca towarzyskiego,
� zaj´cia plastyczne.

Poza tym uczniowie majà mo˝liwoÊç udzia∏u w cyklicznie organizowanych imprezach np.:
� Dni Ziemi,
� Dni Kultury Niemieckiej,
� Dni Integracji.

lub konkursach, turniejach i olimpiadach.

Du˝a mo˝liwoÊç wyboru daje uczniowi szans´ korzystania z takiej oferty, która sprawi
mu radoÊç. Warto zaznaczyç, ˝e nie preferujemy rywalizacji, rezygnujemy z niej na rzecz
relacji i odkrywania pe∏ni i bogactwa drugiego cz∏owieka przez wszystkich uczniów,
a zw∏aszcza uczniów niepe∏nosprawnych poprzez ich udzia∏ we wszystkich sferach ak-
tywnoÊci szkolnej.

Naszà mocnà stronà jest realizowana od wielu lat wspó∏praca zagraniczna obejmujàca:
� udzia∏ w mi´dzynarodowych programach Unii Europejskiej,
� wymian´ zagranicznà m∏odzie˝y,
� kontakty z instytucjami i organizacjami dzia∏ajàcymi na rzecz edukacji, rolnictwa,

kultury.
Wspó∏pracujemy z licznymi partnerami z W∏och, Niemiec, Francji, Holandii, Szwecji.
Uczniowie uczestniczà w programach mi´dzynarodowych:

� Leonardo da Vinci,
� Sokrates-Comenius,
� Comenius 3.

Wspó∏praca jest realizowana w formie:
� praktyk zagranicznych (obj´∏a dotychczas od 1998r. 164 uczniów, w tym 12 nie-

pe∏nosprawnych),
� opracowaƒ naukowych, tworzenia projektów badawczych, pracy nad ich realiza-

cjà (w projekcie Sokrates-Comenius „Zarzàdzanie zasobami wodnymi w Europie”
pracuje 21 uczniów, w tym 7 niepe∏nosprawnych),

� wymiany m∏odzie˝y, poznawania tradycji i kultury, pog∏´biania znajomoÊci j´zyka.
W Zespole Szkó∏ Rolniczego Centrum Kszta∏cenia Ustawicznego w Mokrzeszowie niepe∏-
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nosprawnoÊç nie jest tematem tabu, ale i nie jest elementem wartoÊciujàcym. Bazuje-
my na za∏o˝eniu, ˝e otaczajàca rzeczywistoÊç, rzeczywistoÊç, której przysz∏o ˝yç naszym
uczniom, nie jest statyczna i od ich postaw wobec niepe∏nosprawnoÊci, od ich uwra˝-
liwienia i otwarcia na innego cz∏owieka, zale˝eç b´dzie ostateczny kszta∏t tej rzeczywi-
stoÊci. Dlatego blisko wspó∏pracujmy z Warsztatami Terapii Zaj´ciowej. Mobilizujemy
uczniów niepe∏nosprawnych, by tak˝e otworzyli si´ na zdrowych, sprawnych kolegów.
Pracujemy nad wytworzeniem postawy „dawania siebie innym”. JesteÊmy jako szko∏a
pomys∏odawcà opracowania strategii na rzecz „równoÊci szans” w Powiecie Âwidnickim.
„Byç razem, ˝yç razem” - znajàc swoje ograniczenia i mo˝liwoÊci, nie ustawaç w prze-
kraczaniu licznych barier - to nasza dewiza na przysz∏oÊç.

Elwira Kanast - dyrektor
Ewa Mizerska - pedagog

XVII Liceum Ogólnokszta∏càce w Szczecinie

Wychowywaç, czyli ... towarzyszyç i wspieraç

W dobie reformujàcej si´ szko∏y, my -nauczyciele, pedagodzy, zdobywamy awanse zawo-
dowe, doskonalimy i uzupe∏niamy swojà wiedz´, uczymy si´ nowatorskich metod i form
pracy, które chcemy wykorzystywaç w praktyce szkolnej - nauczaniu i wychowaniu dzie-
ci i m∏odzie˝y.
JednoczeÊnie coraz cz´Êciej spotykamy si´ bezpoÊrednio lub dowiadujemy z prasy o ak-
tach agresji i okrucieƒstwa, nietolerancji i przemocy ze strony coraz m∏odszych
uczniów. Wobec wspó∏czesnej rzeczywistoÊci ta, zdobyta nak∏adem czasu i wysi∏ku, wie-
dza okazuje si´ ma∏o skuteczna w szkolnej rzeczywistoÊci.
Wiemy, jak powinna wyglàdaç efektywnie prowadzona lekcja, jak poddawaç samoocenie
siebie i swoich uczniów, jak przeprowadzaç ewaluacj´, ale czy w nat∏oku informacji i wy-
magaƒ wobec szko∏y, nauczycieli, mamy czas i si∏´ na wychowywanie swoich uczniów?
Wychowanie, ale jakie? Które mierzy swojà skutecznoÊç dyscyplinà i przymusem? Czy
wychowanie do sukcesu - mierzone miejscem w rankingach szkó∏ i jej uczniów?
A mo˝e wychowanie mierzone przystosowaniem, preferujàce postaw´ konformizmu
i cwaniactwa?

Powy˝sze pytania mogà stanowiç punkt wyjÊcia rozwa˝aƒ o programie wychowawczym
szko∏y. Aby zaplanowaç w∏aÊciwie proces wychowawczy, trzeba zdaç sobie nie tylko
spraw´ z tego, w jakiej rzeczywistoÊci przysz∏o nam kszta∏towaç postawy m∏odych lu-
dzi, ale równie˝, jak ta rzeczywistoÊç mo˝e wp∏ynàç na tradycyjnie pojmowane autory-
tety, wzory osobowe, dà˝enia do sukcesu i samorealizacji. Tak postrzegana rzeczywi-
stoÊç mo˝e pomóc w ustaleniu podstawowych celów wychowawczych, a co za tym idzie
- w odpowiedzi na pytanie: KOGO CHCEMY WYCHOWAå?
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Tworzàc program wychowawczy, nie chcieliÊmy, aby by∏ to kolejny dokument oderwany
od rzeczywistoÊci szkolnej. Opracowany przez nas program wychowawczy jest przeciw
modom i tendencjom, które wokó∏ obserwujemy, jest programem pisanym z myÊlà o ka˝-
dym dziecku w naszej szkole, a wi´c o ka˝dym dziecku w integracji. Towarzyszy∏a nam
równie˝ ÊwiadomoÊç, ˝e integracja jest nam zadana, nie dana, a wi´c wymaga od nas
wszystkich ciàg∏ego uÊwiadamiania sobie w∏asnych barier i ograniczeƒ, ich ciàg∏ego
przekraczania oraz odpowiedzi na rodzàce si´ pytania: dokàd dà˝ymy, co jest naszym
celem? Co jest miarà sukcesu dziecka w integracji? Jak mierzyç ten sukces? Jak spra-
wiç, aby go odczu∏o? I...jak nie ufaç statystykom?

Aby wyznaczyç jasne cele wychowania, rozpocz´liÊmy prac´ nad modelem absolwenta.
Najpierw taki model wspólnie budowa∏a rada pedagogiczna, nauczyciele ustalili pewien
po˝àdany ranking cech i umiej´tnoÊci. Do pracy nad stworzeniem modelu absolwenta
w∏àczyliÊmy równie˝ m∏odzie˝ - t´ bardziej „Êwiadomà”- z klas czwartych i t´ pe∏nà
oczekiwaƒ wobec szko∏y Êredniej, wizji i nadziei - uczniów z klas pierwszych. Prac´ nad
modelem absolwenta podj´li równie˝ rodzice naszych uczniów, oni tak˝e ustalali ran-
king cech i umiej´tnoÊci na spotkaniach warsztatowych. Aby nasze oczekiwania (tj. na-
uczycieli, uczniów i rodziców) wobec absolwenta liceum ogólnokszta∏càcego skonfron-
towaç z szerszà opinià, zaproponowaliÊmy pedagogom z ró˝nych szkó∏ i placówek
oÊwiatowych zhierarchizowanie najwa˝niejszych cech i umiej´tnoÊci ucznia podczas
warsztatów na konferencji dotyczàcej integracji.

Takie dzia∏ania pomog∏y nam w wypracowaniu pewnych zasadniczych wniosków, które
sta∏y si´ jednoczeÊnie celem naszych oddzia∏ywaƒ wychowawczych.
Nasz absolwent to cz∏owiek ukszta∏towany harmonijnie, twórczo funkcjonujàcy
w ramach w∏asnych mo˝liwoÊci, wyposa˝ony w cechy i umiej´tnoÊci, które pozwo-
là mu na satysfakcjonujàce funkcjonowanie w otaczajàcym Êwiecie.
Za Marià Braun-Ga∏kowskà przyj´liÊmy, ˝e „Celem wychowania nie jest urabianie wycho-
wanka wed∏ug jakiegoÊ konkretnego, narzuconego wzoru, ale by stawa∏ si´ coraz lep-
szym cz∏owiekiem. Cz∏owieka mo˝na pojmowaç jedynie dynamicznie, gdy˝ ciàgle zmie-
nia si´, jest w drodze” Dlatego nasz program wychowawczy zosta∏ tak skonstruowany,
aby wspieraç i rozwijaç m∏odego cz∏owieka we wszystkich wymiarach, towarzyszyç mu
w czasie jego edukacji, którà pojmujemy jako zintegrowane dzia∏ania zarówno dydak-
tyczne jak i wychowawcze. 

JeÊli ˝ycie (metaforycznie rzecz ujmujàc) jest drogà, mo˝emy powiedzieç, ˝e tak jak
zmieniajà si´ krajobrazy, warunki pogodowe, gdy poruszamy si´ drogà, tak ró˝nià si´
czynniki Êrodowiskowe, spo∏eczne, kulturowe, ale niezmienne pozostajà znaki drogowe,
czyli system wartoÊci ponadczasowy i uniwersalny, niezale˝ny od czynników zewn´trz-
nych i, jak znaki- drogowskazy, pozwalajà na szcz´Êliwà, bezkolizyjnà jazd´, strzegà nas
przed katastrofà, pomimo wybojów, dziur i ostrych zakr´tów...
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Aby nasza, wychowawców, pomoc w rozwoju m∏odego cz∏owieka by∏a rzeczywista i efek-
tywna, nale˝y te znaki drogowe wskazywaç i nazywaç, uczyç ich, aby sta∏y si´ jasne
i czytelne dla m∏odego cz∏owieka - aby wyznacza∏y kierunki.
SpoÊród rozlicznych zadaƒ i form ich realizacji, które znalaz∏y miejsce w naszym pro-
gramie wychowawczym, chcia∏abym omówiç tylko niektóre. 
Podobnie jak w sporcie, bardzo wa˝ny jest start dziecka w nowej szkole, a wiemy, ˝e
przyjmujemy je z ca∏ym baga˝em doÊwiadczeƒ (nie zawsze pozytywnych), oczekiwaƒ
i nadziei, wobec nowego etapu edukacji.

Lata pracy w integracji nauczy∏y nas, ˝e orzeczenie, opinia psychologiczna dziecka nie
zastàpià kontaktu osobistego. Ka˝de dziecko, niezale˝nie od diagnozy, wymaga spoj-
rzenia dalekiego od rutyny i wiedzy opartej na dotychczasowych doÊwiadczeniach. Po-
znanie dziecka to poznanie jego domu, kontaktów z rodzicami, ich postaw wobec nie-
pe∏nosprawnoÊci i oczekiwaƒ wobec szko∏y, nauczycieli. To równie˝ takie wprowadzenie
dziecka do zespo∏u klasowego, które zapobiega niedomówieniom, napi´ciom i l´kom,
wynikajàcym z jednej strony z dotychczasowych doÊwiadczeƒ i braku wiary w akcepta-
cj´, z drugiej z niewiedzy i bezradnoÊci wobec nieznanego.
Bardzo trudny jest okres adaptacji dzieci w nowej szkole, dlatego te˝ staramy si´ po-
móc naszym uczniom w zaakceptowaniu nowego Êrodowiska, pomóc w zintegrowaniu
zespo∏ów klasowych, pomóc we wzajemnym poznaniu.

Jednym z etapów u∏atwiajàcych adaptacj´ uczniów klas pierwszych jest Dzieƒ Integra-
cji, odbywajàcy si´ rok rocznie w pierwszy piàtek wrzeÊnia. Jest to dzieƒ wolny od za-
j´ç dydaktycznych dla klas pierwszych. Tego dnia organizujemy wraz z uczniami klas
starszych ró˝norodne zaj´cia (w oparciu o metodyk´ pedagogiki zabawy), podczas któ-
rych uczniowie klas pierwszych bawià si´, taƒczà, “piekà ciasta” z kole˝ankami i kole-
gami oraz wychowawcami i nauczycielami, aby na koniec otrzymaç dyplom “Odlotowe-
go pilota Dnia Integracji”. 
Po Dniu Integracji, z grupy uczniów wspó∏organizujàcych imprez´, powstaje zespó∏
opiekunów uczniów klas pierwszych, którzy odwiedzajà “pierwszaki” na lekcjach wycho-
wawczych i stajà si´ cz´sto “∏àcznikami” mi´dzy uczniami klas pierwszych, wychowaw-
cà, psychologiem, pedagogiem, innymi nauczycielami, a równie˝ rodzicami.. Odgrywa-
jà istotnà rol´ zarówno we wdra˝aniu programu wychowawczego, jak i profilaktyczne-
go, nie przechodzà oboj´tnie wobec zachowaƒ ryzykownych. Ich zadaniem jest nie tyl-
ko wspieranie m∏odszych kolegów i kole˝anek, ale równie˝ sygnalizowanie rodzicom
wszelkich zagro˝eƒ i niebezpieczeƒstw. W sytuacji, gdy jest si´ pierwszoklasistà, cz´-
sto zagubionym w nowej szkolnej rzeczywistoÊci, “jak dobrze móc powiedzieç czeÊç
znajomej starszej kole˝ance”.

Lata doÊwiadczeƒ sprawi∏y, ˝e przy realizacji programu wychowawczego XVII LO du˝e
znaczenie przywiàzujemy do prowadzonego systematycznie wolontariatu na rzecz SOSW
w Tanowie, PDD w Tanowie, a ostatnio Szko∏y ˚ycia w Nowym Czarnowie.
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Wolontariat jest szczególnà okazjà do kszta∏towania postaw wra˝liwoÊci i otwartoÊci
oraz dzia∏ania na rzecz s∏abszych, chorych, upoÊledzonych, rozwijania autentycznej ak-
ceptacji, a nie tak zwanej tolerancji. 
Dla mnie obserwowanie uczniów pracujàcych na rzecz innych jest zawsze ogromnym
prze˝yciem. Widz´ swoich uczniów w zupe∏nie innych ni˝ w szkole wymiarach, gdy
szkolne nawyki i postawy „po co, bez sensu”, ust´pujà bezinteresownemu zaanga˝owa-
niu, serdecznoÊci i autentycznoÊci.
Jak˝e cz´sto wspólne wyjazdy stajà si´ okazjà do nieformalnych, prywatnych rozmów,
okazjà do bli˝szego poznania nie przez pryzmat ∏awki szkolnej, ale poznania pasji, za-
interesowaƒ i problemów. Tyle razy jestem dumna z moich uczniów, pe∏na uznania za
naturalnoÊç, autentyzm w nawiàzywaniu kontaktów z ludêmi g∏´boko dotkni´tymi przez
los, za takt i prawdziwà akceptacj´ “innoÊci”. Te doÊwiadczenia nak∏adajà si´ na wymiar
szkolny, uzupe∏niajà go i pozwalajà zobaczyç nie ucznia, lecz osob´...

MyÊl´, jak wiele ja „dostaj´” z tych wspólnych wyjazdów: pracy i zaj´ç terapeutycznych.
A dzi´ki temu, uruchamiajàc zdobyte doÊwiadczenia i prze˝ycia, “nie daj´ si´” zniech´-
ceniu, bezsilnoÊci w szkole i szukam “kluczyka” do ka˝dego z m∏odych ludzi, a jeÊli nie
potrafi´ znaleêç - szukam ludzi, którzy znajdà “kluczyk”.
Okazjà do spotkania i dialogu, które powinny znaleêç si´ w procesie wychowawczym,
jako jego integralne sk∏adniki, mo˝e byç ka˝da sytuacja szkolna: w klasie, w rozmowie
“w cztery oczy”, choç nie ukrywam, ˝e te pozaszkolne i pozalekcyjne dzia∏ania mo˝li-
woÊci mno˝à i im sprzyjajà.
Warto pami´taç, ˝e u dzieci i dorastajàcej m∏odzie˝y konflikty, sytuacje trudne, ujaw-
niajà si´ inaczej ni˝ u doros∏ego, nie sà prze˝ywane wewnàtrz, lecz manifestowane,
cz´sto trudnym do zaakceptowania, zachowaniem. Dotyczy to wszystkich m∏odych lu-
dzi w okresie adolescencji.
Zdamy sobie spraw´, jak wielka odpowiedzialnoÊç spoczywa na wychowawcach i na tych
wszystkich, którzy podj´li trud towarzyszenia w drodze m∏odemu cz∏owiekowi, za prof.
M. Braun-Ga∏kowskà, uczmy si´ “d∏ugomyÊlnoÊci - czyli nastawienia nie na osiàganie
szybkich efektów swojej pracy, nie na sukcesy doraêne, ale przychodzàce dopiero po
d∏u˝szym czasie, niekiedy nawet po latach; a mo˝e kiedyÊ nasz uczeƒ zamiast krzyczeç,
wys∏ucha w∏asne dzieci lub zamiast wszczynaç wojn´, rozpocznie negocjacje.”

Beata Rychlicka
XVII LO w Szczecinie
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Urzàd Miejski w Gdaƒsku - Informacja o dzia∏aniach 
na rzecz osób niepe∏nosprawnych 

Dzia∏ania na rzecz osób niepe∏nosprawnych by∏y i sà jednym z wa˝niejszych obszarów
dzia∏ania Miasta Gdaƒska w zakresie polityki spo∏ecznej. Przez dwie kadencje w∏adz sa-
morzàdowych realizowane by∏y zapisy Uchwa∏y Nr LVI/745/97 Rady Miasta Gdaƒska
z dnia 18 grudnia 1997 r. w sprawie przyj´cia kierunków dzia∏ania na rzecz wyrówny-
wania szans i integracji osób niepe∏nosprawnych na terenie Miasta Gdaƒska w latach
1998-2006, których celem jest aktywne w∏àczenie osób niepe∏nosprawnych w ˝ycie
Miasta i ich pe∏na integracja. Od marca 2002 r. dzia∏a w Gdaƒsku Program dzia∏aƒ na
rzecz osób niepe∏nosprawnych w Gdaƒsku w latach 2002-2006 przyj´ty Uchwa∏à Nr
XLVII/1412/2002 Rady Miasta Gdaƒska z dnia 26 marca 2002 r.

I tak przyk∏adowo na terenie Gdaƒska powsta∏o w 2001 roku kolejnych 18 oddzia∏ów
klas integracyjnych, obecnie w 29 placówkach oÊwiatowych, prowadzonych przez Gmi-
n´ Gdaƒsk dzia∏a ponad 80 oddzia∏ów klas integracyjnych. Ponadto wiele placówek pod-
j´∏o zadanie faktycznej integracji, polegajàcej na w∏àczeniu dziecka niepe∏nosprawne-
go do grona pe∏noprawnych uczniów i wychowanków bez powo∏ywania klas integracyj-
nych. Rozwini´to nauczanie indywidualne w taki sposób, by zapewniç je ka˝demu
uczniowi w najbli˝szej szkole zgodnie z orzeczeniami poradni psychologiczno-pedago-
gicznych. Sieç takich poradni w mieÊcie umo˝liwia ∏atwy dost´p do nich i stwarza wa-
runki prawid∏owego orzecznictwa.
Utworzono Punkt Konsultacyjny ds. Edukacji Integracyjnej przy Szkole Podstawowej Nr
44 w Gdaƒsku. G∏ównym celem dzia∏alnoÊci punktu konsultacyjnego jest czynny udzia∏
w rozwoju edukacji integracyjnej jako tej, która najlepiej s∏u˝y wszechstronnemu i pe∏-
nemu rozwojowi wszystkich dzieci.

Punkt realizuje swoje cele poprzez:
1. udzielanie bezpoÊredniej pomocy specjalistycznej dzieciom o specjalnych potrze-

bach edukacyjnych, uczàcym si´ w klasach nieintegracyjnych
2. gromadzenie i udost´pnianie bibliografii dotyczàcej edukacji integracyjnej
3. dzielenie si´ wszelkimi doÊwiadczeniami zdobytymi w pracy z klasami i oddzia-

∏ami integracyjnymi oraz z uczniami o szczególnych potrzebach edukacyjnych.

Prezentacja lokalnych strategii dotyczàcych 
integracyjnych rozwiàzaƒ w oÊwiacie

Prezentacja lokalnych strategii dotyczàcych integracyjnych rozw
iàzaƒ w

oÊw
iacie
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W punkcie pracujà nast´pujàcy specjaliÊci:
� logopeda 
� psycholog
� reedukatorzy
� nauczyciel wspomagajàcy - koordynator

Powo∏ano Zespó∏ ds. Integracji, który jest organem doradczym Zarzàdu Miasta Gdaƒska.
Zadaniem Zespo∏u jest opracowywanie rozwiàzaƒ i za∏o˝eƒ w zakresie edukacji integra-
cyjnej w placówkach szkolnych na terenie miasta Gdaƒska. Zespó∏ bierze udzia∏ w two-
rzeniu systemu kszta∏cenia osób niepe∏nosprawnych w mieÊcie jako integralnej cz´Êci
systemu oÊwiaty. Celem Zespo∏u jest wytyczenie kierunku oraz okreÊlenie d∏ugotermi-
nowych oraz bie˝àcych zadaƒ w zakresie integracji, opracowanie systemu w∏àczania
dzieci niepe∏nosprawnych w proces kszta∏cenia na wszystkich poziomach oraz konsul-
tacja, analiza i opiniowanie projektów nowych rozwiàzaƒ w∏àczenia dzieci i m∏odzie˝y
niepe∏nosprawnej do ogólnodost´pnych szkó∏ i przedszkoli.
Od pi´ciu lat Prezydent Miasta Gdaƒska og∏asza konkurs literacko-plastyczny dla
wszystkich uczniów szkó∏ podstawowych i ponadpodstawowych pod tytu∏em “Gdaƒsk
miastem przyjaznym dla niepe∏nosprawnych”. Konkurs cieszy si´ du˝ym zainteresowa-
niem dzieci i m∏odzie˝y. Co roku nap∏ywajà setki prac, a podsumowanie konkursu uzy-
skuje bardzo uroczystà opraw´.
W zakresie likwidacji barier komunikacyjnych zmodernizowano i przystosowano do po-
trzeb osób niepe∏nosprawnych kolejne przystanki tramwajowe. Zakupiono nowe dodat-
kowe mikrobusy do przewozu osób niepe∏nosprawnych wy∏àcznie ze Êrodków Miasta
Gdaƒska. W sumie 9 mikrobusami przewieziono w 2001 r. 27.069 osób, w tym na wóz-
kach inwalidzkich 9.302 osoby. Przebieg ca∏kowity wyniós∏ 195.409 km. Ogó∏em wyku-
piono 579 abonamentów. Ca∏kowity koszt funkcjonowania przewozu osób niepe∏no-
sprawnych wyniós∏ 613.530 z∏, co stanowi 0,55% ogólnego kosztu funkcjonowania ZKM
Gdaƒsk w roku 2001, wp∏ywy zaÊ z tego tytu∏u wynios∏y 49.798 z∏.
Obni˝one sà kolejne kraw´˝niki wraz z przyleg∏ymi fragmentami chodników. W 2001 r.
by∏y to 182 przejÊcia dla pieszych na kwot´ 225.300,-z∏. Poniesione nak∏ady pochodzi-
∏y wy∏àcznie ze Êrodków bud˝etowych przeznaczonych na utrzymanie dróg. Tym samym
prawie wszystkie przejÊcia dla pieszych z sygnalizatorami Êwietlnymi dostosowano dla
potrzeb osób niepe∏nosprawnych.
Na terenie miasta funkcjonuje 1.353 miejsc postojowych w ramach stref p∏atnego par-
kowania. 77 miejsc wydzielono poprzez odpowiednie oznakowanie do dyspozycji osób
niepe∏nosprawnych. Na parkingach komunalnych niestrze˝onych o ∏àcznej pojemnoÊci
oko∏o 20.000 miejsc parkingowych wydzielono 1.700 miejsc dla niepe∏nosprawnych. Na
parkingach komunalnych strze˝onych o pojemnoÊci 7.880 miejsc postojowych zobowià-
zano dzier˝awców do przeznaczenia 670 miejsc do dyspozycji osób niepe∏nosprawnych.
Na ˝yczenie osób niepe∏nosprawnych sk∏adajàcych wnioski o wyznaczenie miejsca
strze˝onego postoju udzielono 80 zezwoleƒ na wydzielenie miejsc postojowych ozna-
czonych znakiem P-20 „koperta”. 
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Wykonano szereg dzia∏aƒ w zakresie likwidacji barier architektonicznych a tak˝e dost´-
pu osób niepe∏nosprawnych do wszystkich Wydzia∏ów Urz´du Miasta, zarówno w budyn-
ku g∏ównym jak i w obiektach zewn´trznych.
Kontynuowane sà prace w obiektach oÊwiatowych i s∏u˝by zdrowia w celu pe∏nego ich
dostosowania dla potrzeb osób niepe∏nosprawnych, w roku ubieg∏ym zmodernizowano
kolejne 10 obiektów.
Oddana do u˝ytku, nowo wybudowana Hala Sportowa przy ul. Siennej 37 na terenie klu-
bu wioÊlarskiego GKW “ Drakkar” przystosowana jest dla osób niepe∏nosprawnych.
W ramach dzia∏aƒ podj´tych w celu likwidacji barier architektonicznych zapewniona zo-
sta∏a dost´pnoÊç dla osób niepe∏nosprawnych kolejnych budynków instytucji kultury;
ponadto zorganizowano w mieÊcie szereg imprez z udzia∏em osób niepe∏nosprawnych.
W nowo wybudowanym budynku mieszkalnym wielorodzinnym przy ul. Falck Polonusa
przystosowano 8 mieszkaƒ na parterze dla potrzeb osób poruszajàcych si´ na wózkach
inwalidzkich. Zakres prac obejmowa∏ pe∏ne dostosowanie mieszkaƒ oraz klatek schodo-
wych i wejÊç do budynku. 

Powiatowy Urzàd Pracy prowadzi poÊrednictwo pracy i poradnictwo zawodowe dla osób nie-
pe∏nosprawnych. Na dzieƒ 31.12.2001r zarejestrowano 510 osób niepe∏nosprawnych z te-
go: 221 osób niepe∏nosprawnych bezrobotnych w tym 31 osób z Pruszcza Gdaƒskiego i 289
osób niepe∏nosprawnych poszukujàcych pracy w tym 50 osób z Pruszcza Gdaƒskiego.
W tym okresie wp∏yn´∏o 371 ofert pracy dla osób niepe∏nosprawnych. Wydano 465 skie-
rowaƒ na wolne miejsca, zatrudniono 270 osób niepe∏nosprawnych.
Ponadto realizowane sà zadania w zakresie rehabilitacji zawodowej i spo∏ecznej finan-
sowane ze Êrodków Paƒstwowego Funduszu Rehabilitacji Osób Niepe∏nosprawnych. Sà
to nast´pujàce zadania:

� dofinansowanie uczestnictwa osób niepe∏nosprawnych i ich opiekunów w turnu-
sach rehabilitacyjnych, 

� dofinansowanie zaopatrzenia w sprz´t rehabilitacyjny, przedmioty ortopedyczne
i Êrodki pomocnicze przyznawane osobom niepe∏nosprawnym na podstawie odr´b-
nych przepisów, 

� dofinansowanie likwidacji barier architektonicznych, urbanistycznych, w komuni-
kowaniu si´, transportowych i technicznych 

� dofinansowanie budowy, rozbudowy i modernizacji obiektów s∏u˝àcych rehabilitacji
� dofinansowanie sportu, kultury, rekreacji i turystyki osób niepe∏nosprawnych
� finansowanie w cz´Êci lub ca∏oÊci kosztów tworzenia i dzia∏ania warsztatów tera-

pii zaj´ciowej 
� przyznawanie po˝yczek na rozpocz´cie dzia∏alnoÊci gospodarczej albo rolniczej,
� udzielanie dofinansowania do wysokoÊci 50 proc. oprocentowania kredytu banko-

wego zaciàgni´tego na kontynuowanie dzia∏alnoÊci gospodarczej,
� zwrot kosztów: 
� poniesionych w zwiàzku z organizacjà nowych stanowisk pracy dla osób niepe∏-

nosprawnych zdolnych do pracy lub 
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� przystosowaniem istniejàcych stanowisk pracy do potrzeb osób niepe∏nosprawnych, 
� wynagrodzenia osób niepe∏nosprawnych za okres 18 miesi´cy, 
� sk∏adek nale˝nych od pracodawcy na ubezpieczenia spo∏eczne od wynagrodzenia, 
� wydawanie osobom niepe∏nosprawnym legitymacji poÊwiadczajàcych uprawnienie

do niestosowania si´ do niektórych znaków drogowych.

Nak∏ady finansowe na realizacj´ zdaƒ ze Êrodków Paƒstwowego Funduszu Rehabilitacji
Osób Niepe∏nosprawnych wynios∏y 5.885.073,00 z∏ w 2002 r. 
Od wrzeÊnia 1999 r. miasto Gdaƒsk uczestniczy w ruchu „Karawana 2000” i bierze udzia∏
w pracach dotyczàcych. wsparcia spo∏ecznego osób niepe∏nosprawnych i spo∏ecznie od-
rzuconych oraz organizuje spotkania i imprezy z tym zwiàzane. Miasto w ramach poro-
zumienia z Oddzia∏em Gdaƒskiego Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz Osób z UpoÊledze-
niem Umys∏owym tworzà Polski Komitet „Karawany 2000.
Miasto realizuje równie˝ program utworzenia ogólnodost´pnego miejskiego komputero-
wego centrum informacyjnego dla potrzeb osób niepe∏nosprawnych ca∏kowicie niewido-
mych, s∏abo widzàcych, nies∏yszàcych, inwalidów narzàdu ruchu GDASKON, w którym
dost´p do informacji zapewniony b´dzie za pomocà Internetu, GSM/WAP - tor mówio-
ny, tekstowy oraz SMS, a tak˝e bezp∏atnej infolinii 0-800.

Maria Podgórniak
Urzàd Miejski w Gdaƒsku

Kierownik Referatu Obs∏ugi 
Osób Niepe∏nosprawnych

Kszta∏cenie integracyjne w gminie Warszawa - Bia∏o∏´ka

W ostatnich latach Bia∏o∏´ka wyró˝nia∏a si´ na mapie stolicy, jako ta gmina, która najle-
piej zapewnia opiek´ i edukacj´ uczniów niepe∏nosprawnych. W tej cz´Êci Warszawy utwo-
rzono bowiem najwi´cej oddzia∏ów integracyjnych w stosunku do ich ogólnej liczby.
Powstajàc w 1994 r., na skutek migracji z ró˝nych rejonów kraju, Bia∏o∏´ka wyró˝nia∏a sí  bar-
dzo szybkim wzrostem liczby mieszkaƒców. Jednak po∏o˝enie w znacznej odleg∏oÊci od cen-
trum stolicy powodowa∏o, ˝e nie wszyscy uczniowie niepe∏nosprawni mieli mo˝liwoÊç i chcie-
li doje˝d˝aç do placówek dla nich przeznaczonych. Stàd m∏ody samorzàd spotyka∏ cz´sto na-
uczanie indywidualne, jako jednà z mo˝liwych do przyj´cia przez rodziny, form nauki dzieci.
Zrozumienie przez bia∏o∏´ckie w∏adze samorzàdowe potrzeb edukacyjnych dzieci niepe∏-
nosprawnych i z dysfunkcjami, skutkowa∏o podj´tymi dzia∏aniami. Od 1994 r. nowopow-
stajàce placówki oÊwiatowe (i inne) przystosowane sà architektonicznie do przyjmowa-
nia dzieci niepe∏nosprawnych (podjazdy, odpowiednio wyposa˝one ∏azienki, windy).
Poza tym koniecznoÊç zapewnienia i sfinansowania dowozu uczniów, jaka wynik∏a
w mi´dzyczasie z prawa oÊwiatowego, ekonomicznie podyktowa∏a zorganizowanie
kszta∏cenia integracyjnego na terenie gminy.
W ten sposób stworzono na terenie Bia∏o∏´ki sieç placówek z oddzia∏ami integracyjny-
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mi, zapewniajàc w∏aÊciwe kszta∏cenie i wychowanie od przedszkola (etap rozpoznania
i wczesnej interwencji ) do gimnazjum.
Obecnie na terenie Bia∏o∏´ki funkcjonujà 3 szko∏y podstawowe z oddzia∏ami integracyj-
nymi, w tym jedna integracyjna szko∏a podstawowa, dwa gimnazja (na pi´ç) i dwa
przedszkola (na pi´ç) z oddzia∏ami integracyjnymi. W sumie w szko∏ach podstawowych
w 18 oddzia∏ach integracyjnych uczy si´ ok. 60 dzieci, w gimnazjum w 7 oddzia∏ach od-
powiednio 30 uczniów, zaÊ w 3 integracyjnych grupach przedszkolnych specjalnà opie-
kà obj´tych jest ok. 14 dzieci.
Wyst´pujàce dysfunkcje to mózgowe pora˝enie dzieci´ce i opóêniony rozwój, zespó∏
Downa, autyzm, upoÊledzenie w stopniu lekkim, dysfunkcja narzàdów ruchu, niedo-
s∏uch, dysfunkcje wzroku, epilepsja, zaburzenia emocjonalne, zaburzenia mowy, psy-
choruchowe, choroby przewlek∏e, a w gimnazjum tak˝e - niedostosowanie spo∏eczne.
Chcàc wyjÊç naprzeciw potrzebom uczniom, zw∏aszcza tych o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, bia∏o∏´cki samorzàd przejà∏ zadanie od powiatu i utworzy∏ w∏asnà Porad-
ni´ Psychologiczno-Pedagogicznà oraz Âwietlic´ Terapeutycznà (obecnie funkcjonujàce
jako Zespó∏ Placówek Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej). Placówki te na co dzieƒ
wspomagajà prac´ szkó∏ i przedszkoli, organizujà dodatkowe zaj´cia, szkolà pedagogów.
Dodatkowo placówki oÊwiatowe, jak i same dzieci i ich rodziny, wspierane sà przez licz-
ne organizacje pozarzàdowe, a zw∏aszcza te, które dzia∏ajà na terenie Bia∏o∏´ki oraz do-
towane sà przez samorzàd. Sà to: TPD, Fundacja Pomocy Dziecku i Rodzinie „Pociecha”,
„Dzieci niczyje”, Stowarzyszenie Osób Niepe∏nosprawnych KRASNAL.
Chcàc wyjÊç naprzeciw nauczycielom i wychowawcom klas integracyjnych samorzàd Bia-
∏o∏´ki powo∏a∏ tak˝e doradców - nauczycieli metodyków ds. profilaktyki, wychowania
i pomocy psychologiczno-pedagogicznej. W placówkach oraz w poradni odbywajà si´
tak˝e tematyczne i cykliczne szkolenia i warsztaty, wspomagajàce pracujàcych specja-
listów lub uczàce nowych rozwiàzaƒ i metod pracy, pedagogów dopiero rozpoczynajà-
cych prace z uczniami niepe∏nosprawnymi i z deficytami rozwojowymi. W ten sposób
poszerzane sà kompetencje i umiej´tnoÊci dydaktyczne i wychowawcze ca∏ego grona
pedagogicznego pracujàcego w oddzia∏ach integracyjnych.
Do placówek z oddzia∏ami integracyjnymi przyjmowani sà uczniowie na podstawie wy-
danego przez poradni´ orzeczenia oraz podania rodziców, przy czym w przypadku szkó∏
rejonowych w pierwszej kolejnoÊci przyjmowani sà uczniowie z rejonu danej szko∏y,
a nast´pnie uczniowie z sàsiednich rejonów i kolejno z terenu ca∏ej gminy.
W przypadku szko∏y integracyjnej odbywa si´ specjalny nabór uczniów do klasy pierw-
szej. Komisja, zgodnie z uchwa∏à rady gminy, dokonuje doboru uczniów zdrowych po
spotkaniu informacyjno-diagnozujàcym. Ocena odbywa si´ na podstawie kilkugodzinnej
obserwacji ca∏ych rodzin w sytuacjach zadaniowych i zabawowych.
W szko∏ach przyj´to okreÊlone formy pracy i za∏o˝enia programowe, takie jak np.:

� w oddzia∏ach realizowane sà dwa programy: ogólny i terapeutyczny, uwzgl´dnia-
jàcy ró˝ne potrzeby dzieci niepe∏nosprawnych,

� organizacja pracy dostosowana jest do mo˝liwoÊci psychofizycznych dzieci z orze-
czeniami, a indywidualizacja zaj´ç umo˝liwia w∏aÊciwy rozwój dzieci zdrowych.



80 Prezentacja lokalnych strategii dotyczàcych integracyjnych rozwiàzaƒ w oÊwiacie

� wszystkie dzieci niepe∏nosprawne i o specjalnych potrzebach majà zapewnionà
specjalistycznà pomoc pedagoga i psychologa oraz zaj´cia: wyrównawcze, logo-
pedyczne, reedukacyjne, gimnastyki korekcyjno-kompensacyjnej oraz zaj´cia re-
habilitacyjne (w tym tak˝e na basenie), socjoterapeutyczne, a w przypadku dzie-
ci m∏odszych muzykoterapi´ i terapi´ kolorem.

� zatrudnieni sanitariusze pomagajà dodatkowo dzieciom i uczniom na wózkach,
� organizowane sà liczne zaj´cia dodatkowe - sportowe, kulturalne i edukacyjne,

zapewniajàce wszechstronny rozwój uczniów oraz zaj´cia pozalekcyjne integrujà-
ce dzieci niepe∏nosprawne i ich rówieÊników,

� promowane sà klasy integracyjne w ca∏ym Êrodowisku, a dzieci niepe∏nosprawne
w∏àczane sà we wszelkà dzia∏alnoÊç (tworzenie gazetek przybli˝ajàcych problemy
niepe∏nosprawnych, wspólne Êwi´towanie, zabawy, wyjazdy, udzia∏ dzieci niepe∏-
nosprawnych w pracach samorzàdu szkolnego),

� powo∏ywane zespo∏y - kluby (np. wolontariusza) dodatkowo wspierajà uczniów
niepe∏nosprawnych i z deficytami (pomoc w nauce, na przerwie, wspólne space-
ry, wizyty w domu itp.)

� wychowawcà klasy integracyjnej jest pedagog wspomagajàcy.
W placówkach oÊwiatowych, na zebraniach rodzice przygotowywani sà do mo˝liwoÊci
(potrzeby) w∏àczenia dzieci niepe∏nosprawnych do szko∏y masowej. Organizowane sà
ponadto specjalne wyk∏ady i warsztaty dla rodziców, np. „Porozmawiajmy o dzieciach”.
Samorzàd bia∏o∏´cki popiera i stara si´ wspieraç finansowo wszelkie dzia∏ania zwiàzane
z w∏àczaniem spo∏ecznoÊci lokalnej w problemy integracji. Stàd w gminnych placówkach
organizowanych jest szereg imprez dla i na rzecz dzieci i uczniów niepe∏nosprawnych.
Od ubieg∏ego roku szkolnego organizowany jest mi´dzyszkolny festyn „Ulica integracyj-
na”, w którym majà mo˝liwoÊç uczestnictwa uczniowie ze wszystkich bia∏o∏´ckich szkó∏,
jak i mieszkaƒcy okolicznych osiedli. Organizowane sà równie˝ letnie i zimowe obozy
socjoterapeutyczne.
Dyrektorzy placówek oÊwiatowych, wspierani przez samorzàd starajà si´ stworzyç
wszystkim uczniom, jak najlepsze warunki do realizowania ich potrzeb edukacyjnych,
emocjonalnych i spo∏ecznych.
Dzi´ki powstaniu kszta∏cenia integracyjnego na Bia∏o∏´ce rodzice dzieci niepe∏nospraw-
nych uzyskali pe∏ne prawa do decydowania o drodze edukacyjnej swojego dziecka, prze-
stali czuç si´ wyizolowani ze spo∏eczeƒstwa.
Dalsze oczekiwania rodziców to tworzenie kolejnych oddzia∏ów integracyjnych w placów-
kach - szko∏ach rejonowych i przedszkolach, po∏o˝onych najbli˝ej miejsca zamieszkania,
a tak˝e utworzenie szkolnictwa ponadgimnazjalnego z oddzia∏ami integracyjnymi.
Liczymy, ˝e nowy samorzàd spe∏ni oczekiwania i nadal Bia∏o∏´ka postrzegana b´dzie po-
zytywnie w zakresie wychowania i kszta∏cenia integracyjnego. 

dr Anna Dziewulska
Przewodniczàca Komisji OÊwiaty i Kultury Gminy Warszawa - Bia∏o∏´ka

Wicedyrektor Szko∏y Podstawowej nr 344 
z Oddzia∏ami Integracyjnymi w Warszawie
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Wspieranie osoby niepe∏nosprawnej intelektualnie w procesie w∏àczania w Êrodo-
wisko lokalne na drodze DZIECI¡STWO - DORASTANIE - DOROS¸OÂå na bazie do-
Êwiadczeƒ Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz Osób z UpoÊledzeniem Umys∏owym,
Ko∏o w Zgierzu

Wyrównywanie szans osób niepe∏nosprawnych jest procesem dynamicznym, ciàgle
modyfikowanym. Odbywa si´ poprzez wspieranie uczestnictwa osób niepe∏nosprawnych
w dostosowanych do ich mo˝liwoÊci (kompetencji) w formach rehabilitacji leczniczej,
edukacyjnej, spo∏eczno-zawodowej.
D∏ugofalowym celem kompleksowej rehabilitacji jest przygotowanie osoby z niepe∏-
nosprawnoÊcià,odpowiednio do jej mo˝liwoÊci, do pe∏nienia okreÊlonych ról spo-
∏ecznych, w sposób godny, zapewniajàcy jej samorealizacj´.

Rodzice osób z niepe∏nosprawnoÊcià intelektualnà zrzeszeni w Polskim Stowarzyszeniu
na rzecz Osób z UpoÊledzeniem Umys∏owym Ko∏o w Zgierzu budujà system rehabilitacji
we wspó∏pracy z samorzàdem lokalnym, majàcy za zadanie wspieranie ich podopiecz-
nych na drodze: dzieciƒstwo - dorastanie - doros∏oÊç - staroÊç. G∏ównà ideà jest idea
niezale˝nego ˝ycia. „Niezale˝ne ˝ycie” nie oznacza dla osób niepe∏nosprawnych, ˝e
nie potrzebujà oni wsparcia ze strony innych. Chcà oni po prostu sprawowaç takà sa-
mà kontrol´ nad swoim ˝yciem i dokonywaç takich samych wyborów ka˝dego dnia, jak
osoby pe∏nosprawne i aby by∏o to traktowane jako rzecz naturalna i oczywista. ˚eby to
mog∏o byç spe∏nione muszà mieç mo˝liwoÊç dokonywania wyboru z szerokiej oferty re-
habilitacyjnej, dostosowanej do ich mo˝liwoÊci i oczekiwaƒ. Oferta ta ma na celu
wzmacnianie wi´zi rodzinnych, po to by zapewniç osobom z niepe∏nosprawnoÊcià pe∏-
nowartoÊciowe ˝ycie rodzinne, ma zapewniç im mo˝liwoÊç korzystania z instytucji re-
habilitacyjno - edukacyjno - spo∏ecznych w Êrodowisku swego zamieszkania oraz majà
mieç zapewniony program dostosowany do ich potrzeb. 

Rola organizacji pozarzàdowych we wspieraniu dziecka

Rola organizacji pozarzàdow
ych w

e w
spieraniu dziecka
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System wsparcia PSOUU Ko∏o w Zgierzu prezentuje schemat:

REHABILITACJA MEDYCZNA:

REHABILITACJA EDUKACYJNA:
Placówki samorzàdowe

REHABILITACJA 
INTEGRACYJNO-SPO¸ECZNA 
I ZAWODOWA:
Placówki organizacji pozarzàdowej:

Rehabilitacja lecznicza - poradnie specjalistyczne - wczesna interwencja

Dzieci, m∏odzie˝, których z∏o˝one potrzeby wynikajà z zaburzeƒ rozwoju i stopnia nie-
pe∏nosprawnoÊci, wymagajà rehabilitacji, edukacji i opieki- rozpoczynanych wczeÊnie,
realizowanych w sposób kompleksowy, wielodyscyplinarny i ciàg∏y, w oparciu o kom-
pleksowà diagnoz´ funkcjonalnà oraz indywidualne programy terapeutyczne w Êcis∏ej
wspó∏pracy ze Êrodowiskiem rodzinnym i spo∏ecznym dziecka -osoby.

Wczesna interwencja to:
� Wieloprofilowa rehabilitacja dziecka to program zdrowotny obejmujàcy: - od-

dzia∏ywanie w ramach skoordynowanego programu: medyczne, psychopedagogicz-

OÂRODEK WCZESNEJ INTERWENCJI
- rehabilitacja dzieci w wieku 0-7 lat

PLACÓWKA ORGANIZACJI POZARZÑDOWEJ

WARSZTAT TERAPII ZAJ¢CIOWEJ
ZESPÓ¸ TERAPEUTYCZNO-REHABILITACYJNY „AKTYWNOÂCI SPO¸WECZNEJ”
CENTRUM REHABILITACYJNO-SZKOLENIOWE wraz z DOMEM MIESZKALNYM 
I HOSTELEM (w budowie)

Miejskie Przedszkole Integracyjne 
z Oddzia∏ami Specjalnymi

Zespó∏ Szkó∏ Specjalnych Szko∏a podstawowa z klasami
integracyjnymi
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ne, logopedyczne, rehabilitacj´ ruchowà, leczenie, - sta∏e monitorowanie niepe∏-
nosprawnoÊci, 
Wczesne dzia∏ania terapeutyczne mogà znacznie ograniczyç skutki upoÊledzenia
lub niepe∏nosprawnoÊci poprzez odzyskanie fizycznej i innej funkcjonalnej spraw-
noÊci w drodze rehabilitacji i umo˝liwienie dalszego naturalnego rozwoju oraz zli-
kwidowanie lub ograniczenie potrzeby sta∏ej piel´gnacji.

� Wczesna interwencja i przeciwdzia∏anie sytuacjom kryzysowym zwiàzanym
z powstaniem niepe∏nosprawnoÊci
Niezb´dne jest jak najwczeÊniejsze zapewnienie osobie niepe∏nosprawnej mo˝li-
woÊci nauki codziennego ˝ycia i funkcjonowania z niepe∏nosprawnoÊcià w zwy-
k∏ych warunkach oraz mo˝liwoÊci korzystania z pomocy terapeutycznej, w celu ∏a-
godzenia stresu spowodowanego niepe∏nosprawnoÊcià. Terapia w tym zakresie po-
winna objàç przede wszystkim cz∏onków rodziny osoby niepe∏nosprawnej.
Pomoc w likwidacji sytuacji kryzysowych w rodzinie

� Profilaktyka i oÊwiata zdrowotna

OÊrodek obejmuje opiekà dzieci z zaburzeniami w wieku od 0 do 7 lat oraz ich rodzi-
ców. Zatrudnia zespó∏ wspierajàcy rozwój dziecka, w sk∏ad którego wchodzà: lekarz me-
dycyny- pediatra, neurolog dzieci´cy, psychiatra dzieci´cy, psycholog kliniczny, peda-
gog specjalny, logopeda, rehabilitant ruchu. Jest placówkà organizacyjnie rejestrowa-
nà jako niepubliczny zak∏ad opieki zdrowotnej, prowadzony przez organizacj´ pozarzà-
dowà, mogàcy realizowaç us∏ugi medyczne na rzecz ubezpieczonych na podstawie umo-
wy z Regionalnymi Kasami Chorych. OÊrodek prowadzàc diagnoz´ i terapi´ dziecka,
wspierajàc jego rodzin´, odgrywa du˝à rol´ w wyznaczaniu Êcie˝ki rehabilitacyjnej
w dalszym etapie ˝ycia. Proces rehabilitacyjny ukierunkowany jest na przygotowanie
dziecka od uczestnictwa w dost´pnych formach systemu edukacji (przedszkole, szko∏a).
Czyni to podejmujàc cz´sto wspó∏prac´ z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
oraz z placówkami wychowawczo-edukacyjnymi.

Stanowi baz´ informacji 
� dla rodziców dotyczàcych celów, metod terapii, zapoznaje ich z system organi-

zacyjnych rozwiàzaƒ dotyczàcych min. edukacji, co zwi´ksza ich ÊwiadomoÊç oraz
u∏atwia podejmowanie decyzji zwiàzanych z kolejnymi etapami rozwoju

� dla jednostek samorzàdowych, dotyczàcych skali wyst´powania zaburzeƒ roz-
wojowych u ma∏ego dziecka, co pozwala przewidzieç -zaplanowaç dzia∏ania,
zapewniajàce realizacj´ potrzeb osoby z niepe∏nosprawnoÊcià w kolejnym jej
etapie ˝ycia.

Rehabilitacja edukacyjna
Realizowana jest przez system edukacji, obejmujàcy swym oddzia∏ywaniem wszystkich
w wieku szkolnym, bez wzgl´du na stopieƒ niepe∏nosprawnoÊci. Ma na celu:

� osiàgniecie mo˝liwie jak najwy˝szego poziomu w∏asnego rozwoju,
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� zdobycie motywacji do nauki, majàc ÊwiadomoÊç w∏asnej niepe∏nosprawnoÊci,
stosujàc odpowiednie Êrodki pomocnicze u∏atwiajàce uczenie si´,

� akceptacj´ w∏asnej niepe∏nosprawnoÊci oraz zdobycie umiej´tnoÊci niezb´dnych
do przezwyci´˝enia barier jakie napotykajà w ˝yciu.

Zapewnia:
� realizacj´ prawa dzieci i m∏odzie˝y do wychowania i opieki, odpowiednich do wie-

ku i osiàgni´tego rozwoju; 
� dostosowanie treÊci, metod i organizacji nauczania do mo˝liwoÊci psychofizycz-

nych uczniów, a tak˝e mo˝liwoÊci korzystania z opieki psychologicznej i specjal-
nych form pracy dydaktycznej

� mo˝liwoÊç pobierania nauki we wszystkich typach szkó∏ przez dzieci i m∏odzie˝
niepe∏nosprawnà zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyj-
nymi oraz predyspozycjami.

Obecnie wprowadzana reforma szkolnictwa k∏adzie nacisk na integracj´ ucznia nie-
pe∏nosprawnego w miejscu zamieszkania oraz w swoim Êrodowisku rówieÊniczym
- czyli na kszta∏cenie integracyjne w ogólnodost´pnych szko∏ach. Edukacja specjalna -
kszta∏cenie specjalne- organizowane jest dla grup dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, które nie mogà byç zaspokajane w szkolnictwie masowym lub inte-
gracyjnym. Dotyczy uczniów z g∏´bszym upoÊledzeniem umys∏owym, ze sprz´˝onà nie-
pe∏nosprawnoÊcià. Rolà szko∏y specjalnej w nowej rzeczywistoÊci jest wspieranie, za-
pewnienie profesjonalnej pomocy szko∏om ogólnodost´pnym w realizacji obowiàz-
ku nauczania uczniów niepe∏nosprawnych.

System szkolny nie powinien si´ wykluczaç, musi on stanowiç szeroka ofert´ edu-
kacyjnà dla dziecka z niepe∏nosprawnoÊcià. Nie mo˝e si´ wzajemnie wykluczaç,
twierdzàc i˝ najlepszym rozwiàzaniem jest trend w kierunku edukacji integracyjnej.
Placówka, jej treÊci oraz formy dzia∏ania musza mieç na uwadze potrzeby i mo˝liwo-
Êci rozwojowe dziecka, muszà zagwarantowaç poczucie bezpieczeƒstwa i samorealiza-
cji. Stàd wa˝ne jest wspó∏funkcjonowanie systemu szkolnictwa specjalnego-integra-
cyjnego- masowego. Przyk∏adem takiego rozwiàzania sà placówki integracyjne z od-
dzia∏ami specjalnymi.
Wsparciem dla szkolnictwa sà organizacje pozarzàdowe, które realizujà zadania rehabi-
litacji na rzecz osób niepe∏nosprawnych przez ca∏e ich ˝ycie ( zespo∏y terapeutyczne,
kluby, oÊrodki rehabilitacyjno-wychowawcze, dzienne centra aktywnoÊci).

Kwalifikowanie dziecka niepe∏nosprawnego na podstawie orzeczenia o rodzaju i stop-
niu niepe∏nosprawnoÊci powinno uwzgl´dniaç przystosowanie spo∏eczne oraz mo˝-
liwoÊci zapewnienia ciàgu rehabilitacji w momencie osiàgni´cia doros∏oÊci. Wyma-
ga dobrej wspó∏pracy z rodzinà dziecka, bowiem to do niej nale˝y ostateczne wyra˝e-
nie zgody na form´ kszta∏cenia i wychowania.
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Rehabilitacja integracyjno-spo∏eczna i zawodowa

W rehabilitacji osób doros∏ych zauwa˝a si´ du˝à potrzeb´ odejÊcia od modelu me-
dycznego i ukierunkowania jej bardziej na model integracyjno-spo∏eczny, gdzie reha-
bilitacja medyczna pozostanie wa˝nym, lecz jedynie wspomagajàcym etapem komplek-
sowego procesu rehabilitacji osoby niepe∏nosprawnej. Rehabilitacja zawodowa staje si´
wówczas istotnym elementem procesu integracji spo∏ecznej, tzn. czynnikiem umo˝li-
wiajàcym wewn´trznà integracj´ osoby niepe∏nosprawnej jak równie˝ jej spo∏eczne za-
istnienie w Êrodowisku.
Wyznaczenie kierunku rehabilitacji zwiàzane jest z rolami pe∏nionymi przez osoby nie-
pe∏nosprawne w Êrodowisku spo∏ecznym : ja-jako lokator; ja -jako pracownik; ja - jako
uczestnik ˝ycia spo∏eczno-kulturalnego. Nast´puje koncentracja na autonomii jed-
nostki, oraz na kszta∏towaniu przez nià jakoÊci w∏asnego ˝ycia.

Zadaniem jest aktywizacja spo∏eczna, u∏atwiajàca funkcjonowanie w spo∏ecznoÊci lo-
kalnej poprzez:

� prowadzenia zaj´ç mobilizujàcych u niepe∏nosprawnego „potencjalny rozwój”;
� podtrzymywanie wiedzy szkolnej oraz umiej´tnoÊci korzystania z niej w codzien-

nych czynnoÊciach;
� pos∏ugiwanie si´ zdobyczami techniki ˝ycia codziennego; 
� edukacj´ spo∏ecznà ( prawa i obowiàzki; samoocena i samorealizacja; zdolnoÊç

wartoÊciowania i planowania itp.);
� jest asystowanie osobie niepe∏nosprawnej w zrealizowaniu swojego potencja∏u

zawodowego poprzez odpowiednie zdiagnozowanie, szkolenia oraz stworzenie
mo˝liwoÊci zatrudnienia.

Efektem rehabilitacji spo∏eczno -integracyjnej:
� jest przygotowanie osoby niepe∏nosprawnej do samodzielnej egzystencji w natu-

ralnym, otwartym Êrodowisku lokalnym bàdê w formie mieszkalnictwa chronione-
go lub wspomaganego dla osób niepe∏nosprawnych intelektualnie ( domy miesz-
kalne, hostele )

� ukierunkowanie osoby niepe∏nosprawnej na typ pracy i stanowisko pracy;
� wypracowanie modelu zatrudnienia, opartego na wspomaganiu osoby z niepe∏-

nosprawnoÊcià intelektualnà w zak∏adzie pracy w celu przystosowania do warun-
ków pracy konkurencyjnej. (warsztat terapii zaj´ciowej-zak∏ad aktywizacji zawo-
dowej-zak∏ad pracy chronionej).

Rados∏aw J. Piotrowicz
Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie

Polskie Stowarzyszenie na Rzecz 
Osób z UpoÊledzeniem Umys∏owym

Ko∏o w Zgierzu
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Czynniki warunkujàce powodzenie procesu edukacji dziecka 
z autyzmem w systemie integracyjnym

I Dzia∏ania Fundacji SYNAPSIS

� Prowadzenie diagnozy i terapii dzieci z autyzmem.
� Fundacja SYNAPSIS utworzy∏a OÊrodek dla Dzieci z Autyzmem, gdzie prowadzona

jest diagnoza i terapia. Opiekà obj´te sà rodziny z ca∏ej Polski. Dla ka˝dego dziec-
ka indywidualnie opracowywane sà programy rehabilitacyjne i wczesne programy
edukacyjne. Realizowane sà one przez rodziców i osoby pracujàce z dzieckiem
w miejscu zamieszkania. W OÊrodku odbywajà si´ okresowe konsultacje, podczas
których opracowywany jest nowy program terapeutyczny dla dziecka, rodzina
otrzymuje porady m. in. w sytuacji trudnoÊci wychowawczych, w doborze jak naj-
lepszej formy edukacji. Odbywajà si´ tak˝e konsultacje dla nauczycieli i osób pra-
cujàcych z dzieckiem b´dàcym pod opiekà Fundacji.

� Prowadzenie szkoleƒ dla osób pracujàcych z dzieçmi i m∏odzie˝à z autyzmem. 
� Monitorowanie stanu opieki nad osobami z autyzmem w Polsce oraz prowadzenie dzia-

∏aƒ majàcych na celu popraw´ tego stanu. Sporzàdzony zosta∏ Raport 2000 o stanie
opieki nad osobami z autyzmem, aktualnie wydano Aneks 2001/2002 do Raportu 2000. 

II. Czynniki warunkujàce powodzenie procesu edukacji dziecka z autyzmem w sys-
temie integracyjnym.

Ustawa o systemie oÊwiaty zapewnia dzieciom niepe∏nosprawnym mo˝liwoÊç nauki do-
stosowanej do ich potrzeb i mo˝liwoÊci we wszystkich typach szkó∏, w tym tak˝e ma-
sowych i integracyjnych. Ze wzgl´du na charakter wyst´pujàcych zaburzeƒ dziecko
z autyzmem stawia szczególne wymagania przed szko∏à i nauczycielem.

Cechy funkcjonowania dziecka z autyzmem
� zaburzenia kontaktu i komunikowania si´ oraz relacji spo∏ecznych brak lub zabu-

rzony rozwój mowy, 
� trudnoÊci z okreÊlaniem i uzewn´trznianiem w∏asnych stanów emocjonalnych oraz

z rozpoznawaniem emocji innych osób i przewidywaniem ich zachowaƒ
� zaburzenia percepcji i integracji bodêców zmys∏owych, 
� zaburzenia praksji i planowania motorycznego
� nieharmonijnoÊç rozwoju, 
� problemy w zakresie analizy i syntezy wzrokowej i s∏uchowej,
� os∏abione mo˝liwoÊci uczenia spontanicznego i przez naÊladowanie, 
� os∏abiona ciekawoÊç poznawcza i motywacja wewn´trzna, 
� zaburzenia uwagi, 
� trudnoÊci w zakresie myÊlenia werbalnego, tworzenia reprezentacji i poj´ç, 
� trudnoÊci z uzewn´trznianiem posiadanej wiedzy i umiej´tnoÊci.
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Pomi´dzy poszczególnymi osobami z autyzmem istniejà du˝e ró˝nice indywidualne co
do wyst´powania i nasilenia wymienionych cech. W zwiàzku z powy˝szym ka˝de dziec-
ko z autyzmem wymaga dok∏adnej oceny funkcjonowania i zaplanowania form eduka-
cji, zapewniajàcych mu jak najlepszy rozwój. Konieczne jest indywidualne dostosowa-
nie metod nauczania, zakresu treÊci programowych i zapewnienie specyficznych oddzia-
∏ywaƒ pedagogiczno- terapeutycznych w ramach dodatkowych zaj´ç. Obecnie najwi´k-
sze mo˝liwoÊci do stworzenia optymalnych warunków dla nauki i terapii dzieci i m∏o-
dzie˝y z autyzmem, majà szko∏y integracyjne. W szkole integracyjnej dziecko autystycz-
ne ma tak˝e szans´ na odpowiednià stymulacj´ rozwoju spo∏ecznego. Kontakt z odpo-
wiednio przygotowanà grupà rówieÊniczà, daje mo˝liwoÊç çwiczenia umiej´tnoÊci ko-
munikacyjnych i rozwoju relacji kole˝eƒskich, uczenia si´ norm i zachowaƒ spo∏ecz-
nych. W sytuacji dzieci autystycznych lepiej funkcjonujàcych, b´dàcych w normie inte-
lektualnej, opanowanie programu szko∏y masowej otwiera szans´ nauki na wy˝szych
etapach edukacji: w gimnazjach, szko∏ach Êrednich i wy˝szych.
Istotnym etapem w pracy z dzieckiem z autyzmem jest wczesna terapia i przygotowa-
nie do edukacji. Wczesne oddzia∏ywania powinny obejmowaç:

� zapewnienie opieki medycznej (wczesna diagnoza, leczenie ewentualnie wspó∏-
istniejàcych chorób),

� rehabilitacj´ zaburzeƒ neurofizjologicznych (usprawnianie percepcji i integra-
cji bodêców zmys∏owych ),

� rozwijanie kontaktu (praca nad budowaniem zaufania do drugiej osoby, tworze-
niem wi´zi emocjonalnej, kontaktem wzrokowym), 

� rozwijanie umiej´tnoÊci komunikowania si´; ewentualnie wypracowanie alter-
natywnych form porozumiewania si´ (terapia logopedyczna: rozwój mowy i prag-
matyki j´zyka, wspomaganie rozwoju mowy przez dobranie alternatywnych metod
komunikowania si´),

� diagnoz´ funkcjonowania poznawczego i gotowoÊci do uczenia si´ (okreÊlenie
obszarów dobrego funkcjonowania oraz deficytów, stopnia przygotowania dziec-
ka, mi´dzy innymi do pracy w sytuacji zadaniowej),

� wprowadzenie regu∏ wspó∏pracy i prac´ nad systemem motywacyjnym (stop-
niowe wypracowanie sytuacji, w której dziecko jest w stanie przyjmowaç propo-
zycje drugiej osoby, podporzàdkowuje si´ okreÊlonym przez nià zasadom oraz sys-
temu motywacyjnego opartego na zainteresowaniach dziecka, aktywnoÊci spra-
wiajàcej mu przyjemnoÊç, kontakcie z drugà osobà i nagrodach spo∏ecznych), 

� eliminacj´ trudnych zachowaƒ (jak najwczeÊniejsze wypracowanie strategii po-
st´powania w sytuacjach trudnych zachowaƒ i wdra˝anie ich w Êcis∏ej wspó∏pra-
cy z rodzinà i wszystkimi osobami pracujàcymi z dzieckiem, zapobieganie utrwa-
leniu si´ niepo˝àdanych wzorów zachowaƒ), 

� stopniowe wdra˝anie do edukacji (∏agodne przejÊcie od metod ukierunkowa-
nych g∏ównie na rehabilitacj´ zaburzonych funkcji OUN, budowania kontaktu, za-
ufania do wprowadzania elementów edukacyjnych i ca∏ych zaj´ç edukacyjnych -
zale˝nie od gotowoÊci dziecka),
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� stopniowe wdra˝anie do grupy (przechodzenie od zaj´ç indywidualnych do grupo-
wych -stopniowe wdra˝anie dziecka do pracy z coraz wi´kszà liczbà dzieci, nauka
wspó∏pracy z drugim dzieckiem, samodzielnej pracy w sytuacji, gdy nauczyciel poÊwi´-
ca uwag´ innemu dziecku, rozumienia i wykonywania poleceƒ kierowanych do grupy), 

� usamodzielnianie - od wspomagania do samodzielnoÊci (usamodzielnianie w za-
kresie samoobs∏ugi, komunikowania si´, planowania w∏asnej aktywnoÊci, funkcjo-
nowania w kontakcie z innymi).

Przygotowanie do edukacji jest procesem, który mo˝e przebiegaç bardzo nierównomier-
nie w zakresie wymienionych aspektów. Wiele problemów dziecka mo˝e wymagaç cià-
g∏ej pracy dajàcej stopniowà popraw´.
Dziecko autystyczne uczàce si´ w szkole wymaga stworzenia odpowiednich warunków
spo∏ecznych, zorganizowania Êrodowiska szkolnego, pracy kadry pedagogicznej oraz
opracowania zindywidualizowanego programu edukacyjno-terapeutycznego. 

Stworzenie odpowiednich warunków spo∏ecznych
� przybli˝enie problemów dziecka z autyzmem rodzicom pozosta∏ych dzieci w kla-

sie, uzyskanie ich pozytywnego zainteresowania,
� zorganizowanie dla dzieci zdrowych zaj´ç, pomagajàcych im zrozumieç problemy

dziecka z autyzmem, zaakceptowaç odmiennoÊç jego zachowaƒ, co pozwoli uzy-
skaç w nich sojuszników we wspieraniu rozwoju dziecka z autyzmem.

Organizacja pracy kadry pedagogicznej 
� szkolenia w zakresie problematyki autyzmu nauczycieli wspomagajàcych i prowa-

dzàcych zaj´cia,
� zorganizowanie spotkania informacyjnego dla pozosta∏ych nauczycieli i osób ma-

jàcych kontakt z dzieçmi,
� organizowanie cyklicznych spotkaƒ osób pracujàcych z danym dzieckiem, s∏u˝à-

cych wymianie obserwacji i ustalaniu strategii post´powania,
� wspó∏praca z rodzicami (wymiana informacji i obserwacji, wspó∏praca w zakresie

programów uspo∏eczniania, pracy nad trudnymi zachowaniami),
� wspó∏praca z innymi placówkami prowadzàcymi terapi´ dziecka, 
� wspó∏praca mi´dzy szko∏à a s∏u˝bà zdrowia i opiekà spo∏ecznà - z∏o˝onoÊç zabu-

rzenia wymaga wysokospecjalistycznej opieki.

Organizacja Êrodowiska szkolnego 
� zminimalizowanie iloÊci bodêców sensorycznych mogàcych powodowaç du˝y dys-

komfort dziecka i uniemo˝liwiaç pe∏nà koncentracj´ na zadaniu,
� zorganizowanie pomieszczenia, w którym dziecko mog∏oby zrelaksowaç si´ i wy-

ciszyç w sytuacji bardzo z∏ego samopoczucia, lub zachowaƒ uniemo˝liwiajàcych
prac´ w grupie,

� zapewnienie optymalnej iloÊci kadry pedagogicznej i personelu pomocniczego
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(pedagog, wspomagajàcy, pomoc nauczyciela, asystent dziecka autystycznego np.
osoba Êwiadczàca specjalistyczne us∏ugi opiekuƒcze w ramach pracy w OÊrodku
Pomocy Spo∏ecznej, wolontariusz, poborowy),

� zapewnienie opieki w czasie przerw, 
� przygotowanie rówieÊników do pe∏nienia roli „∏àcznika” tj. osoby pomagajàcej

dziecku autystycznemu w czasie lekcji lub przerw w kontaktach z innymi dzieçmi
i nauczycielami.

� Zapewnienie optymalnej proporcji mi´dzy iloÊcià zaj´ç indywidualnych i odbywa-
jàcych si´ w grupie.

Indywidualizacja programu (treÊci, celów) i metod pracy zale˝nie od mo˝liwoÊci
i potrzeb dziecka 

� ocena funkcjonowania dziecka (poznawczego, spo∏eczno-emocjonalnego, rucho-
wego) oparta na obserwacjach i badaniach specjalistycznych,

� dobór celów d∏ugo i krótkoterminowych, zakresu treÊci, metod i form realizacji, 
� zaplanowanie zaj´ç indywidualnych poÊwi´conych na rewalidacj´, prac´ nad kom-

petencjami spo∏ecznymi, komunikowaniem si´ i mowà, wyrównywanie deficytów
poznawczych.

Z dotychczasowych doÊwiadczeƒ wynika, i˝ istotnym czynnikiem warunkujàcym powo-
dzenie procesu integracji dziecka z autyzmem w szkole jest wczesne przygotowanie go
do edukacji w systemie integracyjnym. Konieczne jest zatem zagwarantowanie dzieciom
z autyzmem odpowiednio ukierunkowanych dzia∏aƒ w ramach przedszkola lub oÊrodka
specjalistycznego. 

Ewa P´czkowska - psycholog
Zespó∏ terapeutów Fundacji SYNAPSIS

ul. Ondraszka 3, 02-085 Warszawa
tel./fax: 825-77-57 825-8722, 825-87-42,

e-mail: ewa@synapsis.waw.pl

ROLA ORGANIZACJI POZARZÑDOWYCH WE WSPIERANIU DZIECI 
NIEPE¸NOSPRAWNYCH W EDUKACJI

Powo∏ujàc w 1995r., wspólnie z rodzicami dzieci z wadami s∏uchu, Fundacj´ „Echo” roz-
pocz´liÊmy trwajàcy do dzisiaj proces ustawicznej edukacji przede wszystkim siebie (ja-
ko organizacji), w zakresie wypracowywania strategii skutecznej stymulacji rozwoju za-
burzonych w wyniku uszkodzenia s∏uchu funkcji oraz tworzenia programów spo∏ecznej
integracji dzieci niedos∏yszàcych i ich rodzin tak˝e gromadzenia doÊwiadczeƒ i praktyk
w z∏o˝onym procesie wyrównywania szans edukacyjnych na ró˝nych poziomach kszta∏-
cenia dzieci i m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej. Tym samym ciàgle uczymy si´, nowych ról
i zadaƒ z nich wynikajàcych, ról podporzàdkowanych wspieraniu dzieci niedos∏yszàcych
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w edukacji - procesie najwa˝niejszym bo nieuniknionym w ˝yciu ka˝dego cz∏owieka,
niepe∏nosprawnego równie˝.
Przez te par´ lat, jako organizacja pozarzàdowa pe∏nimy wobec dziecka niedos∏yszàce-
go i jego rodziny ( bo to ono i jego najbli˝si sà w centrum naszych oddzia∏ywaƒ) rol´:

� rehabilitanta
� terapeuty
� przyjaciela
� mediatora
� partnera
� rzecznika
� doradcy

Role te okreÊlajà realizowane przez Fundacj´ programy oraz p∏aszczyzny naszej dzia∏al-
noÊci. Wymieni´ tylko najwa˝niejsze, zwiàzane z tworzeniem najmniej ograniczajàcego
Êrodowiska szkolnego dla uczniów z wadami s∏uchu. 

1. Przygotowanie dziecka i jego rodziny do procesu integracji spo∏ecznej w edukacji.
Punktem wyjÊcia w tych dzia∏aniach jest przyj´te za∏o˝enie, ˝e sukces szkolny w rów-
nym stopniu zale˝y od przygotowania dziecka, rodziny i szko∏y do tego procesu. W ob-
szarze tym realizujemy programy:

� Rehabilitacji indywidualnej i grupowej w celu przygotowania niepe∏nosprawnych
dzieci i m∏odzie˝y do procesu integracji spo∏ecznej:

� stymulujàce rozwój dzieci (wczesna rehabilitacja w zakresie percepcji s∏uchowej
� rozwoju struktury j´zyka.
� rozwijajàce gotowoÊç i dojrza∏oÊç do podj´cia nauki szkolnej i stymulujàce

opanowanie technik spo∏ecznego funkcjonowania.
� Wspierajàce rodziców i nauczycieli majàce na celu:

� mobilizacj´ potencja∏u rodziny i wypracowanie umiej´tnoÊci jego wykorzysta-
nia w edukacji dziecka, oraz przygotowanie rodziny do akceptacji dziecka
w nowej roli, roli ucznia.

� przygotowanie szko∏y i nauczycieli do kszta∏cenia ucznia o “specjalnych po-
trzebach” 

� edukacyjnych warunkowanych uszkodzeniem s∏uchu we wczesnym dzieciƒstwie. 

2. Monitorowanie procesu edukacji w celu tworzenia przyjaznego Êrodowiska edu-
kacyjnego.

Barierà w edukacji nie sà ludzie, lecz ich l´ki w kontakcie z osobami niepe∏nosprawnymi.
W tym zakresie wa˝nym zadaniem jest redukcja obaw nauczycieli i oporu Êrodowiska szkol-
nego przed nauczaniem uczniów o odmiennym od powszechnego profilu rozwoju. Rezulta-
tem tych dzia∏aƒ jest tworzenie przyjaznego, dla niepe∏nosprawnego ucznia, Êrodowiska
szkolnego, jednoczeÊnie ograniczenie przyczyn powstawania syndromu wypalania si´ na-
uczycieli, którzy podj´li si ,́ trudnego zadania kszta∏cenie ucznia niepe∏nosprawnego.
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W tym zakresie koncentrujemy si´ na:
� wspieraniu ucznia w edukacji (przeciwdzia∏anie niepowodzeniom szkolnym)
� wspieraniu nauczycieli bezpoÊrednio pracujàcych z dzieckiem niedos∏yszàcym.
� tworzeniu w szkole (integracyjnej, masowej) Êrodowiska wspierajàcego poprzez do-

starczanie wiedzy o mo˝liwoÊciach, ograniczeniach, potrzebach edukacyjnych
uczniów niedos∏yszàcych nauczycielom zaanga˝owanym bezpoÊrednio w proces inte-
gracji, kszta∏towanie pozytywnych postaw Êrodowiska rówieÊniczego, rodziców
uczniów pe∏nosprawnych do ucznia niepe∏nosprawnego i jego edukacyjnych potrzeb.

3. Upowszechnianie standardów edukacyjnych dzieci i m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej. 
Uzasadnieniem dzia∏aƒ w tym obszarze sà przyj´te w Polsce standardy wyrównywania szans
edukacyjnych uczniów niepe∏nosprawnych i ÊwiadomoÊç zwi´kszajàcych si´ wraz z wiekiem
dziecka nacisków i wymagaƒ spo∏ecznych. Inaczej bowiem spostrzegane sà trudnoÊci
dziecka i inne sà te˝ wobec niego spo∏eczne oczekiwania, a inne wobec dorastajàcego m∏o-
dzieƒca czy dziewczyny. Inaczej te˝ prze˝ywa w∏asne trudnoÊci „ma∏y uczeƒ” inaczej „du-
˝y”. W tym obszarze koncentrujemy si ,́ na dostarczaniu rodzicom, opiekunom:

� pomocy w pokonywaniu progów edukacyjnych na poziomie:
przedszkole - szko∏a podstawowa
szko∏a podstawowa - gimnazjum
gimnazjum - szko∏a Êrednia
szko∏a Êrednia - studia

� informacji o przys∏ugujàcych im i ich dzieciom prawach i pomocy w ich egzekwo-
waniu, a w odniesieniu do uczniów wypracowaniu umiej´tnoÊci radzenia sobie ze
stresem i Êwiadomego przeciwdzia∏ania przecià˝eniom wynikajàcym z prze˝ywa-
nia trudnoÊci czy sytuacji trudnych zwiàzanych z egzaminami, nowym Êrodowi-
skiem akceptacjà rówieÊników lub jej brakiem itp. problemami.

4. Wyrównywanie szans edukacyjnych., zawodowych i spo∏ecznych osób niepe∏no-
sprawnych

Realizowane w tym obszarze zadania wyznaczone sà przekonaniem, ˝e prawa osób nie-
pe∏nosprawnych w Polsce nie sà z∏e, ale fatalna jest ich realizacja, cz´sto niezgodna
z intencjà ustawodawcy.
Dzia∏alnoÊç w tym zakresie jest realizowana poprzez wspó∏prac´ ze Êrodowiskiem lokal-
nym i instytucjami rzàdowymi powo∏anymi do wspierania rozwoju i edukacji dzieci nie-
pe∏nosprawnych oraz czuwanie nad orzecznictwem dotyczàcym wyboru drogi kszta∏ce-
nia i orzecznictwem o stopniu niepe∏nosprawnoÊci.
Przyznaç musz´, ˝e o ile zadania realizowane w tych trzech pierwszych obszarach przy-
noszà oczekiwane rezultaty o tyle obszar czwarty sprawia nam wiele trudnoÊci i przy-
sparza wielu k∏opotów.
Zabezpieczenia legislacyjne dotyczàce orzecznictwa nie dajà organizacjom pozarzàdo-
wym (fundacjom, stowarzyszeniom) mo˝liwoÊci w∏àczania si´ w ten proces. I to jest
êle. Cz´sto bowiem orzeczenia o w∏aÊciwej formie edukacji niepe∏nosprawnego kandy-
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data na ucznia czy zakresie niezb´dnej, dla prawid∏owej realizacji procesu kszta∏cenia
ucznia niepe∏nosprawnego w szkolnictwie integracyjnym i otwartym sà wynikiem bar-
dziej osobistych przekonaƒ, indywidualnych postaw cz∏onków zespo∏u orzekajàcego do
edukacji integracyjnej ni˝ rzetelnej diagnozy psychopedagogicznej potrzeb edukacyj-
nych ucznia lub te˝ nieuwa˝nego traktowania zapisu legislacyjnego np. przy orzekaniu
stopnia niepe∏nosprawnoÊci przez Powiatowe Zespo∏y Orzekania o Niepe∏nosprawnoÊci.
W pierwszy przypadku konsekwencje takich poczynaƒ sà trudno przewidywalne, w dru-
gim natomiast jest to naruszenie art. 2 oraz art.67 ust.1 Konstytucji. Jedne i drugie
natomiast z pewnoÊcià spowolnià proces wyrównywania szans edukacyjnych a w konse-
kwencji tak˝e zawodowych i spo∏ecznych uczniów niepe∏nosprawnych.
Ogrom problemów w edukacji ucznia niedos∏yszàcego jakim próbujemy jako Fundacja
sprostaç jest znacznie bogatszy, wiele z nich jest, nawet przy tak bogatej liÊcie ról we
wspieraniu ucznia niedos∏yszàcego w edukacji jakie pe∏ni nasza organizacja, nierozwiàzy-
walna. Czasami przeszkodà sà bariery spo∏eczne, niekiedy prawne a cz´sto finansowe -
podstawowy grzech edukacji integracyjnej chocia˝ nikt tego nigdy rzetelnie nie policzy∏.
Miarà natomiast i zarazem ocenà pracy Fundacji we wspieraniu uczniów w edukacji jest
liczba naszych podopiecznych w strukturach edukacji integracyjnej i masowej, na ró˝-
nych poziomach kszta∏cenia. 85% korzysta z edukacji integracyjnej i otwartej a z tej
liczby wi´cej ni˝ 60% uczy si´ w przyjaznym Êrodowisku szkolnym w Êrodowisku otwar-
tym na potrzeby edukacyjne i spo∏eczne uczniów niepe∏nosprawnych i jest to niewàtpli-
wie znaczàcy krok w normalizacji ˝ycia i szansa na „normalnoÊç” w ich doros∏ym ˝yciu.

dr hab. Gra˝yna Dry˝a∏owska
Fundacja ECHO

Program Stowarzyszenia Rodziców i Przyjació∏ Dzieci Niewidomych 
i S∏abowidzàcych „T´cza” w zakresie wyrównywania szans 
rozwojowych i edukacyjnych.

Realizujàc swoje cele statutowe w zakresie opieki nad dzieçmi i m∏odzie˝à uczàcà si´
w szko∏ach masowych oraz dostrzegajàc problemy zwiàzane z procesem kszta∏cenia si´
stale wzrastajàcej liczby niewidomych i s∏abo widzàcych uczniów, Stowarzyszenie po-
wo∏a∏o do ˝ycia Poradni´ Konsultacyjnà Dla Dzieci i M∏odzie˝y ucz´szczajàcych do ma-
sowych lub integracyjnych placówek oÊwiatowych oraz ich opiekunów.

Podstawowym celem dzia∏ania tej poradni jest:
� dla dzieci i m∏odzie˝y - niesienie pomocy w wyrównywaniu szans w dost´pie do

wiedzy oraz wejÊcia w doros∏e, samodzielne ˝ycie;
� dla opiekunów /rodziców i pedagogów/ - udzielanie pomocy w nauczaniu i wy-

chowaniu dziecka z wadà wzroku.. 
Dla dzieci w wieku przedszkolnym realizujemy program, którego celem jest wdra˝anie
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jego uczestników w system opieki przedszkolnej i przygotowanie ich do nauki w pod-
stawowej szkole integracyjnej lub masowej. 
W zakresie pomocy dzieciom w wieku przedszkolnym przyj´liÊmy za∏o˝enie, ˝e przejÊcie
dziecka spod opieki domowej do opieki w systemie przedszkolnym powinno odbywaç si´
stopniowo, w sposób bezpieczny zarówno dla samego dziecka, jak i jego rodziców.

Realizacja tego programu odbywaç si´ b´dzie poprzez:
1. Organizowanie popo∏udniowych zaj´ç grupowych dla grupy 3-4-latków; Zaj´cia te
majà na celu nauk´ zachowaƒ spo∏ecznych, umiej´tnoÊci funkcjonowania w grupie, roz-
wijanie samodzielnoÊci, przezwyci´˝anie l´ków i zaburzeƒ. W zaj´ciach wykorzystujemy
elementy terapii zaj´ciowej, muzykoterapii, terapii Weroniki Sherborne. 
2. Stopniowe wprowadzanie dziecka 4-6 letniego do grupy terapeutycznej w oÊrodku
dla dzieci niewidomych i s∏abowidzàcych przy ul. Kopiƒskiej 6/10 prowadzonym przez
Stowarzyszenie kilka godzin, 2-3 razy w tygodniu, przez okres od kilku miesi´cy do pó∏
roku. Program stopniowego wdra˝ania realizowany jest przez psychologa - dotychcza-
sowego terapeut´ domowego dziecka przy wspó∏udziale rodziców i terapeutów pracujà-
cych w oÊrodku. Dziecko uczestniczy w wybranych zaj´ciach grupowych i indywidual-
nych zaj´ciach terapeutycznych. Zarówno matka, poczàtkowo przebywajàca wraz
z dzieckiem, jak i dziecko majà mo˝liwoÊç zaakceptowania nowego Êrodowiska i jego
wymagaƒ i bezstresowe przyzwyczajenie si´ do nowej sytuacji. Jest to równie˝ forma
korzystna dla terapeutów przejmujàcych opiek´ nad dzieckiem w oÊrodku.
3. Dla dzieci, które w wyniku prowadzonych dzia∏aƒ rokujà nadziej´ na dalszà edukacj´
w integracyjnej lub masowej placówce szkolnej podejmujemy wspólnie z rodzicami dzia-
∏ania, w efekcie których nasi podopieczni kontynuujà dalszà edukacj´ i trafiajà pod
opiek´ poradni konsultacyjnej dla uczniów.
Dzieci, które ze wzgl´du na swój rozwój psychofizyczny nie mogà trafiç do kszta∏cenia
integracyjnego - trafiajà do szkó∏ dla niewidomych i s∏abowidzàcych. Te zaÊ ze z∏o˝ona
niepe∏nosprawnoÊcià trafiajà do naszego oÊrodka rehabilitacyjnego.
Kontynuujàc rozpocz´te w 1995 r. dzia∏ania na rzecz niewidomych i s∏abo widzàcych
uczniów ze szkó∏ masowych i integracyjnych pomagamy im za poÊrednictwem Poradni
Konsultacyjnej dla uczniów, pedagogów i rodziców.

Dzia∏alnoÊç poradni opiera si´ na wczeÊniej wypracowanych za∏o˝eniach takich jak:
� poszukiwanie przyczyn trudnoÊci i problemów w zdobywaniu wiedzy oraz w funk-

cjonowaniu niewidomego lub s∏abowidzàcego ucznia w Êrodowisku klasowym
i szkolnym,

� Êcis∏a wspó∏praca z nauczycielami, pedagogami, dyrekcjà i psychologami zatrud-
nionymi w szko∏ach, do których ucz´szczajà niewidome lub s∏abowidzàce dzieci,

� Êcis∏a wspó∏praca z rodzinà dziecka,
� dà˝enie do wyrównania szans edukacyjnych dzieci niewidomych i s∏abowidzàcych,
� dà˝enie do integracji dziecka ze Êrodowiskiem pe∏nosprawnych rówieÊników,
� przezwyci´˝anie barier w dost´pie do wiedzy.
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Do najwa˝niejszych zadaƒ poradni w tym zakresie nale˝y:
� prowadzenie konsultacji indywidualnych dla dzieci i m∏odzie˝y uczàcej si´ w szko-

∏ach masowych z zakresu przedmiotów nauczania /matematyka, j´zyk
� polski, biologia, j´zyki obce, informatyka, chemia, geografia, fizyka/.
� zorganizowanie dla uczniów zaj´ç z orientacji przestrzennej oraz rehabilitacji

podstawowej.
� wprowadzenie do szkó∏ podstawowych /równie˝ do „zerówek”/ tyflopedagoga,

który mia∏by za zadanie wyrównanie szans dzieci niewidomych i s∏abowidzàcych
podejmujàcych nauk´ i ju˝ uczàcych si´ w tych szko∏ach. By∏aby to realizacja tzw.
modelu „nauczyciela w´drujàcego”, towarzyszàcego dziecku niewidomemu bàdê
s∏abowidzàcemu w jego pierwszej placówce szkolnej.

� zorganizowanie cyklu szkoleƒ dla pedagogów uczàcych dzieci niewidome w szko-
∏ach masowych, prowadzonych przez specjalistów w tej dziedzinie;

� zorganizowanie konsultacji psychologicznych dla dzieci i m∏odzie˝y i ich rodzin;
� opracowanie autorskich programów nauczania dzieci niewidomych i s∏abowidzà-

cych z zakresu wybranych przedmiotów;
� opracowanie poradnika dla rodziców dzieci rozpoczynajàcych edukacj´ szkolnà.
� opracowanie poradników metodycznych z wybranych przedmiotów dla nauczycie-

li pracujàcych niewidomym lub s∏abowidzàcym uczniem w szkole masowej lub in-
tegracyjnej. 

� opracowanie specjalistycznych pomocy dydaktycznych dla niewidomych i s∏abo
widzàcych uczniów oraz podj´cie dzia∏aƒ w celu pozyskania ich.

Odr´bnym problemem, który wykracza poza mo˝liwoÊci Stowarzyszenia jest
� umo˝liwienie uczniom w szko∏ach podstawowych, gimnazjach i szko∏ach ponad

gimnazjalnych dost´pu do podr´czników szkolnych wydawanych w piÊmie Bra-
ile`a i druku powi´kszonym.

� wdro˝enie dla potrzeb uczniów zarówno w domu jak i w szkole nowoczesnych
technologii informacyjnych opartych na technice komputerowej.

W tym przypadku konieczna jest pomoc Paƒstwa poprzez zapewnienie odpowiednich
Êrodków finansowych w ramach rozwiàzaƒ systemowych, a nie doraênych, jak to ma
miejsce obecnie. Bez takiej pomocy same Êrodowisko niewidomych nie rozwià˝e tego
problemu. Produkcja podr´czników, szczególnie tych brajlowskich jest bardzo droga,
drogi jest równie˝ specjalistyczny sprz´t umo˝liwiajàcy niewidomym i s∏abowidzàcym
porozumiewanie si´ z komputerem.

Realizacja w/w zadaƒ odbywa si´ w nast´pujàcy sposób:
1. Na okresowych spotkaniach uczniów i konsultantów uczniowie i rodzice zg∏asza-

jà swoje problemy zwiàzane z naukà w szkole i w domu.
2. Konsultanci na spotkaniach z uczniami przekazujà ogólne wskazówki rozwiàzania

zasygnalizowanych problemów.
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3. W przypadkach bardziej skomplikowanych nawiàzywany jest indywidualny kon-
takt mi´dzy uczniem i jego rodzinà a konsultantami w celu znalezienia przyczyn
niepowodzeƒ i trudnoÊci w procesie edukacji.

4. Po ich okreÊleniu konsultanci stosujà ró˝ne metody w celu rozwiàzania zaistnia∏ych
problemów. Przewidujemy tu spotkania z uczniem, rozmowy z rodzicami, wizyty
w szkole - spotkania z pedagogami, psychologami i nauczycielami przedmiotowymi.

5. Zespó∏ konsultantów na okresowych spotkaniach: omawia swojà dzia∏alnoÊç;
analizuje bardziej skomplikowane przypadki niepowodzeƒ i wypracowuje metody
ich przezwyci´˝ania; na podstawie nabytych doÊwiadczeƒ formu∏uje wnioski
i wskazówki metodyczne do wykorzystania przez uczniów i pedagogów.

6. W celu umo˝liwienia uczniom pe∏niejszego dost´pu do wiedzy w siedzibie Porad-
ni /siedziba Stowarzyszenia/ funkcjonuje Internet.

Daje to mo˝liwoÊç zwi´kszenia iloÊci kontaktów z uczniami oraz pozwoli im na wymia-
n´ doÊwiadczeƒ nie tylko na ogólnych spotkaniach.
Za efekty naszej dzia∏alnoÊci przyjmujemy:

� umiej´tnoÊç funkcjonowania w grupie, 
� samodzielnoÊç w wykonywaniu czynnoÊci ˝yciowych na poziomie rozwoju psycho-

fizycznego dziecka, 
� przezwyci´˝anie l´ków i zaburzeƒ w kontaktach z rówieÊnikami,
� akceptowanie nowego Êrodowiska i jego wymagaƒ,
� rozpocz´cie nauki w szkolnej placówce integracyjnej lub masowej.
� zmian´ postawy nauczycieli i Êrodowiska „klasowego” w stosunku do niepe∏no-

sprawnych uczniów 
� wprowadzenie nowych metod kszta∏cenia. 
� Dla m∏odzie˝y  - mo˝liwoÊci wyrównania startu w dost´pie do wiedzy oraz lepsze

przygotowania do wejÊcia w doros∏e ˝ycie. 
� Dla rodziców - samodzielne rozwiàzywanie problemów zwiàzanych z naukà dziec-

ka i wdra˝aniem go do samodzielnoÊci

W miar´ posiadania Êrodków Poradnia prowadzi swojà dzia∏alnoÊç w oparciu o poni˝sze
za∏o˝enia organizacyjne:

� Poradnia dzia∏a przy Stowarzyszeniu Rodziców i Przyjació∏ Dzieci Niewidomych
i S∏abowidzàcych „T´cza” z siedziba przy ul. Kopiƒskiej 6/10.

� Do realizacji zadaƒ przez poradni´ powo∏any jest zespó∏ nauczycieli-konsultan-
tów. Zespó∏ ten z∏o˝ony z nauczycieli metodyków i praktyków oraz osób majà-
cych doÊwiadczenie w pracy ze Êrodowiskiem niewidomych i s∏abowidzàcych
/psycholog, terapeuta widzenia, instruktor orientacji przestrzennej, instruktor
rehabilitacji podstawowej, tyflopedagog, nauczyciele przedmiotowi i koordyna-
tor dzia∏aƒ/. 

� Poradnia ma charakter otwarty i mogà si´ do niej zg∏aszaç uczniowie, rodzice
i pedagodzy z terenu dzia∏ania Stowarzyszenia. W formie telefonicznej lub pisem-
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nej udzielane sà i b´dà porady i wskazówki metodyczne dla uczniów, rodziców
i pedagogów z terenu kraju.

� Przewidujemy udzia∏ naszych konsultantów w seminariach organizowanych przez
Resort Edukacji dla nauczycieli przedmiotowych oraz konferencjach poÊwi´conych
edukacji i rehabilitacji dzieci i m∏odzie˝y.

� Realizacja zadaƒ obj´tych programem odbywaç si´ b´dzie przede wszystkim
w miejscu zamieszkania ucznia - konsultacje indywidualne, w siedzibie Stowarzy-
szenia - spotkania zespo∏u konsultantów, m∏odzie˝y, zaj´cia z dzieçmi w wieku
przedszkolnym.

� Stowarzyszenie dysponuje pomieszczeniami i wyposa˝eniem do realizacji progra-
mu Poradni.

Prezes Stowarzyszenia „T´cza”
mgr in˝. Krzysztof Waksberg



97 Informacja nt. stanu placówek integracyjnych w Polsce w roku szkolnym 2001/02

Przepisy Ustawy oÊwiatowej zapewniajà wszystkim dzieciom prawo do nauki zgodnie
z ich potrzebami i mo˝liwoÊciami. Jak informuje MENiS, w Polsce ponad 3 % populacji
wszystkich uczniów wymaga specjalnych form kszta∏cenia. Jednà z mo˝liwych form
kszta∏cenia specjalnego jest nauczanie integracyjne. Daje ono mo˝liwoÊç kszta∏cenia
dzieciom niepe∏nosprawnym w ich lokalnym Êrodowisku razem ze zdrowymi rówieÊnika-
mi. Placówki integracyjne stanowià nowà ofert´ edukacyjnà dla dzieci i m∏odzie˝y nie-
pe∏nosprawnej, która coraz szerzej rozwija si´ na terenie ca∏ego kraju.
Bardzo dynamiczny wzrost liczby placówek prowadzàcych nauczanie i wychowanie in-
tegracyjne na przestrzeni ostatnich 12 lat wskazuje na to, i˝ ta forma edukacji spoty-
ka si´ z coraz wi´kszym uznaniem i zrozumieniem wÊród pedagogów, rodziców oraz
w∏adz oÊwiatowych.

Tabela 1. Dynamika rozwoju placówek integracyjnych i placówek z oddzia∏ami 
integracyjnymi w Polsce w latach 1989 - 2002

Placówki Liczba placówek z oddzia∏ami integracyjnymi w roku szkolnym

1989/90 1993/94 1996/97 2000/01 2001/02

Przedszkola 1 58 105 255 274

Szko∏y - 26 162 403 475

Gimnazja - 83 108

Zespó∏ ds. Nauczania i Wychowania Integracyjnego od 1994 r. prowadzi komputerowà
baz´ danych CMPP-P nt. placówek integracyjnych. W bazie tej gromadzone sà dane ad-
resowe oraz szereg informacji dotyczàcych liczebnoÊci dzieci w oddzia∏ach integracyj-
nych, zatrudnionej kadry oraz zmian wprowadzonych w placówce w zwiàzku z obecno-
Êcià w szkole ogólnodost´pnej dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zbierane
sà m.in. informacje o stosowanych formach i metodach pracy, o powo∏anych zespo∏ach
ds. integracji, o rozwiàzaniach dotyczàcych zniesienia barier architektonicznych itp.
Integracyjne formy kszta∏cenia sà ju˝ organizowane w ca∏ej Polsce, choç nie w jedna-
kowym stopniu. Uzale˝nione to jest od ÊwiadomoÊci Êrodowiska, przyj´tej polityki
oÊwiatowej oraz mo˝liwoÊci finansowych województwa i gmin. Poni˝sza tabela obrazu-
je rozk∏ad iloÊciowy placówek w rozbiciu na województwa.

Informacja nt. stanu placówek integracyjnych 
w Polsce w roku szkolnym 2001/02

Inform
acja nt. stanu placów

ek integracyjnych w
 Polsce w

 roku szkolnym
 2001/02
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Tabela 2. Liczba placówek integracyjnych w roku szkolnym 2001/02 w poszczegól-
nych województwach.

Nazwa województwa przedszkola Szko∏y Gimnazja Szko∏y ponad Razem

podstawowe -gimnazjalne 

DolnoÊlàskie 11 17 9 6 43

Kujawsko-pomorskie 23 35 12 3 73

Lubelskie 19 25 4 1 49

Lubuskie 7 14 3 2 26

¸ódzkie 17 22 5 2 46

Ma∏opolskie 20 54 22 6 102

Mazowieckie 47 84 16 8 155

Opolskie 9 7 1 1 18

Podkarpackie 12 13 9 - 34

Podlaskie 17 21 3 1 42

Pomorskie 14 59 10 - 83

Âlàskie 45 55 14 3 117

Âwi´tokrzyskie 5 6 1 1 13

Warmiƒsko-mazurskie 7 10 5 1 23

Wielkopolskie 17 35 10 - 62

Zachodniopomorskie 19 24 11 1 55

Ogó∏em 289 481 135 36 936

Dane wg ankiet nades∏anych do CMPP-P za rok szkolny 2001/02 oraz uzyskane od wi-
zytatorów ds. nauczania integracyjnego.
Ogó∏em nauczaniem i wychowaniem integracyjnym w roku szkolnym 2001/02 by∏o obj´-
tych 9273 dzieci i m∏odzie˝y niepe∏nosprawnej w wy˝ej wymienionej liczbie placówek.
Nale˝y zaznaczyç, i˝ ka˝dego roku liczba rodziców ubiegajàcych si´ o przyj´cie dzieci nie-
pe∏nosprawnych do placówek integracyjnych wzrasta. Zapotrzebowanie jest 3 - 4-krotnie
wy˝sze ni˝ liczba dost´pnych miejsc.
Wed∏ug danych pochodzàcych z bazy CMPP-P w przedszkolnych grupach integracyjnych
przebywa∏o 3238 dzieci niepe∏nosprawnych. W szko∏ach podstawowych liczba dzieci
niepe∏nosprawnych wynosi∏a 7464, natomiast w gimnazjum uczy∏o si´ 1312 uczniów
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zdecydowana wi´kszoÊç placówek integracyj-
nych opowiada si´ za pe∏nà integracjà. W placówkach tych w∏àczane sà do oddzia∏ów
przedszkolnych i klas szkolnych dzieci z ró˝nymi rodzajami niepe∏nosprawnoÊci.
Poni˝sza tabela pokazuje rozk∏ad liczebny dzieci niepe∏nosprawnych z podzia∏em na ro-
dzaj niepe∏nosprawnoÊci.
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Tabela 3. Dzieci niepe∏nosprawne w placówkach integracyjnych w Polsce w roku
szkolnym 2001/02

Rodzaj niepe∏nosprawnoÊci u dzieci Liczba dzieci

niewidome 404

s∏abo widzàce 796

nies∏yszàce 301

s∏abo s∏yszàce 623

UpoÊledzone umys∏owo w stopniu lekkim 1783

UpoÊledzone umys∏owo w stopniu umiarkowanym 709

UpoÊledzone umys∏owo w stopniu g∏´bokim 412

z rozpoznanym autyzmem 283

przewlekle chore 1148

Niepe∏nosprawne ruchowo 986

z niepe∏nosprawnoÊcià sprz´˝onà 994

Niedostosowane spo∏ecznie 147

z zaburzonym zachowaniem 649

Zagro˝one uzale˝nieniem 38

Razem 9273

dane wg ankiet nades∏anych do CMPP-P za rok szkolny 2001/2002

Analiza tych danych wskazuje i˝, najliczniejszà grup´ wÊród integrowanych dzieci
w przedszkolach i szko∏ach stanowià dzieci i m∏odzie˝ z niepe∏nosprawnoÊcià umys∏o-
wà - 30 %. W grupie tej znajdujà si´ dzieci z upoÊledzeniem w stopniu lekkim, umiar-
kowanym lub g∏´bokim.
Nast´pnà, co do liczebnoÊci, jest populacja dzieci przewlekle chorych - ok. 13% oraz
niepe∏nosprawnych ruchowo - ok. 11 %.
Liczba dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania wynosi 10 %. Liczba ta, nie-
stety, w ostatnich latach powa˝nie roÊnie. Staje si´ to powa˝nym wyzwaniem dla na-
szych szkó∏ i kadry pedagogicznej, bowiem dzieci te wymagajà ogromnej uwagi, wspar-
cia ze strony nauczycieli jak równie˝ grupy rówieÊniczej.
Wzrasta równie˝ liczba dzieci z zaburzeniami zmys∏ów: s∏uchu - obecnie jest to 9,9 %
populacji oraz wzroku - 12,8 %. Oprócz wsparcia ze strony nauczycieli wymagajà one
odpowiedniego wyposa˝enia technicznego np. aparaty s∏uchowe, wzmacniacze, szk∏a
powi´kszajàce itp. oraz rozwijania, odpowiednich do typów niepe∏nosprawnoÊci, umie-
j´tnoÊci np. znajomoÊç pisma Braill`a, znajomoÊç j´zyka migowego.

ObecnoÊç dzieci niepe∏nosprawnych w szko∏ach ogólnodost´pnych oraz integracyjnych
sprawia, i˝ konieczne staje si´ rozwijanie oraz wprowadzania nowych metod pracy na-
uczyciela z grupà dzieci zró˝nicowanych. Wià˝e si´ to z koniecznoÊcià sta∏ego szkole-
nia i podnoszenia kwalifikacji przez kadr´ nauczycielskà oraz wzrastajàcà potrzebà za-
trudniania w szko∏ach pedagogów wspomagajàcych i specjalistów.



Prawie 50 % placówek uj´tych w bazie CMPP-P zatrudnia pedagoga wspomagajàcego
prac´ nauczyciela podczas wszystkich zaj´ç w klasach integracyjnych. W 46 % placówek
pedagog wspomagajàcy obecny jest jedynie podczas wybranych godzin lekcyjnych. Ist-
nieje niewielka liczba szkó∏ z klasami integracyjnymi (szko∏y ma∏e o niskim bud˝ecie),
które nie zatrudniajà pedagoga wspomagajàcego. Coraz cz´Êciej w szko∏ach i przedszko-
lach powo∏ywane sà Zespo∏y ds. Integracji. Do ich podstawowych zadaƒ nale˝y:

� dostosowywanie programu nauczania do potrzeb dzieci o zró˝nicowanej sprawno-
Êci fizycznej i umys∏owej,

� tworzenie indywidualnych i zró˝nicowanych programów nauczania dostosowanych
do indywidualnych przypadków,

� opracowywanie kryteriów i zasad naboru dzieci do klas integracyjnych.
W po∏owie szkó∏ podstawowych rejestrowanych w bazie CMPP-P (56,36 %) oraz w bli-
sko 30 % przedszkoli funkcjonujà tego typu zespo∏y.
Wzrasta równie˝ liczba gabinetów specjalistycznych organizowanych w szko∏ach. Naj-
wi´ksza liczba szkó∏ posiada gabinety logopedyczne (20,3%), nast´pnie gabinety ko-
rekcyjno-kompensacyjne (17,72%) oraz terapii zaj´ciowej ( 17,58%).
Kolejnym elementem zmian wprowadzanych w szko∏ach, jest dostosowanie architekto-
niczne placówek do potrzeb dzieci niepe∏nosprawnych. Wed∏ug bazy CMPP-P 43.97 %
szkó∏ posiada podjazdy oraz odpowiednio dostosowane ∏azienki, 12.47 % placówek po-
siada, oprócz wymienionych wy˝ej udogodnieƒ, równie˝ windy.

Ciàg∏e gromadzenie i aktualizowanie informacji dotyczàcych stanu placówek integracyj-
nych w ca∏ym kraju daje mo˝liwoÊç:

� przygotowywania raportów dotyczàcych stanu zaawansowania prac nad integra-
cjà w Polsce

� Êledzenia procesu rozwoju kszta∏cenia dziecka niepe∏nosprawnego w otoczeniu
zdrowych rówieÊników

� przeprowadzania kompleksowych analiz stanu i okreÊlania kierunków rozwoju na-
uczania integracyjnego oraz zg∏aszanych potrzeb 

� zapewnianie dodatkowych Êrodków na finansowanie rozwoju integracji (raporty
dla MENiS, GUS)

� informowania o osiàgni´ciach Polski w zakresie integracji na forum Unii Europej-
skiej. Byç mo˝e zaowocuje to, w przysz∏oÊci, pozyskaniem dodatkowych Êrodków
z funduszy unijnych na rozwój tej dziedziny edukacji w naszym kraju.

Ma∏gorzata Kummant
Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego

CMPP-P
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Pierwsza Lista Krajowych Liderów Integracji zosta∏a opracowana, w oparciu o komputerowà
baz´ danych prowadzonà przez Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P, w 1996 roku.
W nast´pnych latach by∏a weryfikowana i poszerzana na podstawie ankiet rozes∏anych do
szkó∏ z wieloletnim doÊwiadczeniem. Miano LIDERA INTEGRACJI otrzyma∏y wiodàce placów-
ki spoÊród tych, które rozpocz´∏y wychowanie i nauczanie integracyjne. Placówki te wpro-
wadzi∏y szereg istotnych zmian w kszta∏ceniu specjalnym zgodnym z za∏o˝eniami reformy
oÊwiaty. Przyjmujà dzieci z lokalnego Êrodowiska i zaspokajajà ich zró˝nicowane potrzeby.
Liderzy Integracji stanowià wsparcie merytoryczne i dzielà si´ doÊwiadczeniem z nowo po-
wstajàcymi placówkami, w których uczà si´ dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Szko∏y te podejmujà szereg dzia∏aƒ integrujàcych lokalne Êrodowisko, przyczyniajà si´ do
pozytywnych zmian postaw spo∏ecznych wobec osób niepe∏nosprawnych.

Na konferencji „Od nauczania integracyjnego do szko∏y równych szans” do grona 39
szkó∏ - Liderów Integracji do∏àczy∏o 8 nowych szkó∏, które w minionym okresie wykaza-
∏y najwi´kszà aktywnoÊç w swoich Êrodowiskach, zarówno w kontekÊcie zmian systemo-
wych w szkole, jak i propagowania idei integracji w swoim lokalnym otoczeniu.

LISTA KRAJOWYCH LIDERÓW INTEGRACJI
SZKO¸Y PODSTAWOWE, GIMNAZJA, SZKO¸Y PONADGIMNAZJALNE

Nazwa placówki Adres Dyrektor

Zespó∏ Szkó∏ Nr 11 01- 409 Warszawa Barbara Stachurska
ul. Deotymy 37
tel. (0-22) 36-03-12

Zespó∏ Szkó∏  03-982 Warszawa Gra˝yna Stankiewicz
Integracyjnych Nr 5 ul. Bartosika 5

tel. (0-22) 671-33-72
Szko∏a Podstawowa Nr 280 02-130 Warszawa Ryszarda Piotrowska
im. T. Cha∏ubiƒskiego ul. Gorlicka 3

tel. (0-22) 658-34-30
Zespó∏ Szkó∏ 02-754 Warszawa Danuta Bo˝entowicz–Sarna
Ogólnokszta∏càcych Nr 2 ul. Êw. Bonifacego 10 Anna K∏oda
im. R. Wallenberga tel. (0-22) 642-98-44
Zespó∏ Szkó∏ Nr 9 00-345 Warszawa Wanda Szklarska
z Oddzia∏ami Integracyjnymi ul. Drewniana 8

tel. (0-22) 827-87-28
Zespó∏ Szkó∏ Ogólnokszta∏càcych Nr 3 03-480 Warszawa Wies∏aw W∏odarski
im. Ruy Barbosa ul. Burdziƒskiego 4

tel. O22 619 23 71

Krajowi LIDERZY INTEGRACJI

Krajow
i LIDERZY IN

TEGRACJI
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Szko∏a Podstawowa Nr 45 15-757 Bia∏ystok Piotr Górski
im. Jana Paw∏a II ul. ¸agodna 10 El˝bieta Dziemiaƒczuk

tel. (0-85) 653-05-98
Szko∏a Podstawowa Nr 6 43-300 Bielsko-Bia∏a Katarzyna Stachowska

ul. Brodziƒskiego 3
tel.(0-33) 12-49-35

Szko∏a Podstawowa Nr 3 59-920 Bogatynia Irena Komarnicka
ul. Wyczó∏kowskiego 42 A
tel. (0-75) 773-32-53

Integracyjna Szko∏a Podstawowa 85-868 Bydgoszcz Eleonora Terlecka
Nr 25 ul. Grzyma∏y Siedleckiego 11

tel. (0-52) 371-13-26
Szko∏a Podstawowa Nr 12 85-304 Bydgoszcz El˝bieta Buma˝nik

ul. Kcyƒska 49
tel. (0-52) 373-13-35

Szko∏a Podstawowa Nr 4 22-100 Che∏m Krystyna Wojtalik
ul. Prymasa Wyszyƒskiego 15
tel.(0-82) 563-09-28

Szko∏a Podstawowa Nr 17 42-200 Cz´stochowa Jerzy Âpiewak
Al. Wojska Polskiego 130
tel. (0-34) 323-13-81

Szko∏a Podstawowa Nr 11 39-200 D´bica Alina Rzewuska
ul. Szkotnia 14
tel. (0-14) 670-27-99

Szko∏a Podstawowa Nr 44 80-366 Gdaƒsk Irena Karbowiak
im. A. Mickiewicza ul. Jagielloƒska 24

tel. (0-58) 553-04-71
Szko∏a Podstawowa Nr 10 44-121 Gliwice Jolanta Winkler

ul. Ligonia 36
tel. (0-32) 231-88 61

Szko∏a Podstawowa Nr 11 40-551 Katowice Danuta Antczak
z Oddzia∏ami Integracyjnymi ul. Nasypowa 16
im. T. KoÊciuszki tel. (0-32) 257-15-85
Szko∏a Podstawowa 75-451 Koszalin Krystyna Pater
Integracyjna Nr 21 ul. Spasowskiego 14 H

tel. (0-94) 345-79-97)
Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych Nr 2 30-349 Kraków Justyna Sikorska -Grzyb

ul. Lipiƒskiego 2
tel. (0-12) 266-54-97

Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych 59-220 Legnica S∏awomir Mateja
im. Powstaƒców Âlàskich ul. Wierzyƒskiego 1

tel.(0-76) 855-37-43
Szko∏a Podstawowa Nr 13 64-100 Leszno Jacek Matecki 

ul. T. Rejtana 1
Tel. (0-65) 526-75-95

Gimnazjum Nr 7 64-100 Leszno Marek Wojciechowski
ul. T. Rejtana 1
tel. (0-65) 526-75-95

Szko∏a Podstawowa 20-362 Lublin Teresa Jezierska—Serafin
z Oddzia∏ami Integracyjnymi Nr 32 ul. Tetmajera 2
im. Pami´ci Majdanka tel. (0-81) 744-16-44



103 Krajowi LIDERZY INTEGRACJI

Szko∏a Podstawowa Nr 10 18-400 ¸om˝a Hanna Ga∏àzka
im. Jana Paw∏a II ul. Niemcewicza

tel. (0-86) 18-90-10
Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych nr 1 90-102 ¸ódê Barbara Celmerowska
Szko∏a Podstawowa Nr 67 ul. Wyszyƒskiego 86
Gimnazjum Nr 4 tel. (0-42) 258 48 83

SP nr 67 ul. Maratoƒska 47 B.
tel. 042- 258 48 84

Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych nr 5 31-957 Nowa Huta Ewa Donhöffner
Os. S∏oneczne 12
tel. (0-12) 644-08-95

Zespó∏ Szkó∏ 33-300 Nowy Sàcz Janusz ChruÊlicki
Podstawowo -Gimnazjalnych ul. T. Bora- Komorowskiego 7
nr 2 im. Orlàt Lwowskich tel. (0-18) 443-98-51
Szko∏a Podstawowa Nr 2 32-300 Olkusz Maria Grunt

ul. Kochanowskiego 2
tel. (0-35) 643-36-98

Zespó∏ Szkó∏ 10-686 Olsztyn Stanis∏aw Gierba
Ogólnokszta∏càcych nr 3 ul. Waƒkowicza 1

tel. (0-89) 542-90-15
Zespó∏ Szkó∏ z Oddzia∏ami 37-700 PrzemyÊl Daniel Wiech
Integracyjnymi ul. Grunwaldzka 81
im. Orlàt Lwowskich tel. (0-10) 670-29-15
Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych 26-600 Radom Helena Marciniak
im. Jana Paw∏a II ul. Wierzbicka 81/83

tel. (0-48) 363-22-15
(0-48) 363-87-23

Szko∏a Podstawowa Nr 15 41-706 Ruda Âlàska 6 Henryk Kopeç
ul. Energetyków 15
tel. (0-32) 242-62-64

Zespó∏ Szkó∏ Integracyjnych 96-100 Skierniewice Ewa Biskupska
ul. Tetmajera 7
tel. (0-46) 833-81-91

Szko∏a Podstawowa Nr 7 37-450 Stalowa Wola Ma∏gorzata Ho∏ysz
ul. Gen. Okulickiego 14
tel. (0-16) 842-04-88

Zespó∏ Szkó∏ Ogólnokszta∏àcych 73-110 Stargard Szcz.eciƒski Zenon Âwi´toƒski
Os. Zachód A/5 Ewa Sowa
tel. (0-91) 573-41-45

Szko∏a Podstawowa Nr 63 70-543 Szczecin W∏adys∏awa U˝arowska
ul. Grodzka 22
tel. (0-91) 433-29-24

Spo∏eczna Szko∏a Podstawowa 87-100 Toruƒ Monika Olszewska
im. J. S∏owackiego ul. Dziewulskiego 24 A

tel. (0-56) 648-51-03
Gimnazjum Nr 28 53-644 Wroc∏aw Ma∏gorzata Fidler

ul. Zachodnia 2
tel. (0-71) 55-16-24

Zespó∏ Szkó∏ Ekologicznych Nr 22 65-001 Zielona Góra Wies∏aw Wo∏yniec
ul.Francuska 23 A
tel. (0-68) 326-68-22
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Nowo mianowani Liderzy Integracji

Zespó∏ Szkó∏ Rolnicze Centrum Mokrzeszów 111 Elwira Kinast
Kszta∏cenia Ustawicznego 58160 Swiebodzice
im. W. Witosa tel. 074- 850-87-36
Szko∏a Podstawowa nr 162 ul. Powszechna 15 Marek Zarzycki

93-321 ¸ódê
tel. 042- 646 2002

Szko∏a Podstawowa Nr 7 ul. Czarnieckiego 40 Janusz Kowalski
06-400 Ciechanów
tel. 023- 672 22 46

Szko∏a Podstawowa Nr 68 ul. Or-Ota 5 El˝bieta Rzàdkowska
01-507 Warszawa
tel. 022- 839-48-14

Szko∏a Podstawowa Nr 343 ul. Kopciƒskiego 7 El˝bieta Koz∏owska
02-777 Warszawa
tel. 022 - 643 84 54

Publiczna Szko∏a Podstawowa Nr 5 ul. Hubala 5 Jadwiga Okrajni
45- 267 Opole
077- 455- 53- 67

Szko∏a Podstawowa Nr 9 ul. Fikusowa 8 Izabela Wilk
62-502 Konin
063- 245- 02-14

XVIII Liceum Ogólnokszta∏càce ul. Wojska Polskiego 119 Ludwika Baranowska
70-490 Szczecin
0-91 423-86-93

Opracowanie: 
Zespó∏ ds. Nauczania Integracyjnego 

CMPPP-P



105 Notatki

N
otatki



106 Notatki

N
otatki



107 Notatki

N
otatki



Opracowanie:

Jadwiga Bogucka, Dorota ˚yro, Teresa Wejner

Redakcja:

Zespó∏ Badaƒ i Analiz

Koncepcja graficzna:

Lech Majewski, Eugeniusz D. ¸ukasiak

Sk∏ad, przygotowanie do druku i druk:

Literka s.c.

© Copyright by Biuro Rzecznika Praw Dziecka

Warszawa 2002

ISBN 83-916485-3-2

Adres Redakcji:

Biuro Rzecznika Praw Dziecka

Ul. Âniadeckich 10, 00-656 Warszawa


