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RZECZPOSPOLITA
POLSKA
Rzecznik Praw Dziecka
Pawel JAROS

Szanowni Pafnstwo,

Jest dla mnie ogromng przyjemnoscia mozliwos¢ powitania Pafnstwa na ogdlnopolskiej konferen-
cji w Konstancinie nt. ,0d nauczania integracyjnego do szkoty wspélnych szans”. Do uczestnicze-
nia w dzisiejszej konferencji Rzecznik Praw Dziecka wspélnie z Centrum Metodycznym Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej zaprosit grono specjalistéw, organizacje pozarzadowe dziatajace
na rzecz dzieci niepetnosprawnych oraz wiodgce placéwki integracyjne.

To wielka rados¢ dla mnie méc spotkac sie z Pafistwem, podzieli¢ sie wiedzg i doSwiadczeniem oraz
razem podejmowac dziatania na rzecz realizacji praw dziecka. Integracja jako model oswiaty prze-
ciwstawia sie rozdziatowi na dzieci zdrowe i niepetnosprawne. Dziatania, ktore obecnie podejmu-
je wraz z Centrum Metodycznym Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej zmierzajg w kierunku two-
rzenia Srodowisk wspélnych dla wszystkich dzieci przy zapewnieniu jak najkorzystniejszych warun-
kéw uczenia sie, niezaleznie od stopnia sprawnosci psychofizycznej dziecka. Chcemy wspieraé pro-
gramy wspomagajace dzieci we wszystkich aspektach ich potrzeb, pamietajac o Srodowisku rodzin-
nym w taki sposéb, aby kazda szkota mogta jak najlepiej stuzy¢ szerokiej spotecznosci dzieciecej
z ich rodzinami.

Jestem przekonany, ze kluczowa role w zakresie integracji dzieci niepetnosprawnych ze spote-
czehstwem petnig organizacje pozarzadowe, ktorych dziatania majg wszechstronny charakter, zas
ich zaangazowanie i zyczliwo$¢ w indywidualnym podejsciu do kazdego dziecka potrzebujacego
pomocy sa nie do przecenienia. Stad tez, Rzecznik Praw Dziecka przywiazuje ogromng wage do
wspétpracy ze wszystkimi organizacjami dziatajacymi na rzecz dzieci, czego wyrazem jest miedzy
innymi utworzenie rady przy Rzeczniku ztozonej z przedstawicieli tych organizacji, petniacej
funkcje doradcze i opiniotwércze.

Z wielkim uznaniem ze strony Rzecznika spotyka sie réwniez praca nauczycieli zajmujacych sie
dzieémi niepetnosprawnymi. W placéwkach integracyjnych pracuja nauczyciele z prawdziwego
powotania. Sa to nie tylko nauczyciele, ale réwniez i terapeuci, przyjaciele, doradcy kochajacy
dzieci i szanujacy kazde dziecko. Oswiata integracyjna jest dzi§ szansa na wychowanie nowego
pokolenia we wzajemnej tolerancji.

Zycze uczestnikom konferencji wypracowania nowatorskich rozwiazan w kierunku tworzenia
szkoty wspélnych szans dla wszystkich uczniow.

Z wyrazami szacunku
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w roku 1994 przedstawiciele 92 panstw i 25 organizacji migdzynarodowych, na spotkaniu
w Salamance w Hiszpanii, przyjeli dokumenty p.n. ,Deklaracja z Salamanki”, ktére sa wyrazem
Swiatowego konsensusu w sprawie przyszlych kierunkow rozwoju ksztatcenia oséb o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

Jedna z wytycznych tej Deklaracji brzmi: ,dzieci posiadajace szczegélne potrzeby edukacyjne muszg
mie¢ dostgp do zwyklych szkét, ktére powinny przyjaé je w ramach prowadzenia nauczania
stawiajacego dziecko w centrum zainteresowania i mogacego zaspokoié jego potrzeby.”

Polska od wielu lat czynita proby integracyjnego ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych. Prawne
podstawy ksztatcenia w integracji zapewnita ustawa z 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty. Ta forma
ksztatcenia rozwija si¢ sukcesywnie, w miarg mozliwosci organizacyjnych i ekonomicznych o$wiaty.
Szanowni Panstwo, Organizatorzy i Uczestnicy konferencji ,Od nauczania integracyjnego do szkoty
réwnych szans.”

Rozwdj tej formy ksztalcenia w naszym kraju jest niezaprzeczalnym osiagnigciem wielu Os6b
z oddaniem jg propagujacych i wdrazajacych. Jest to takze sukces Centrum Metodycznego Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej. Nie ustajecie Paiistwo w doskonaleniu i poszukiwaniu coraz lepszych
rozwigzar organizacyjnych ksztatcenia integracyjnego. Dzielicie si¢ Paristwo swoimi doswiadczeniami
takze z naszymi wschodnimi sgsiadami, za co dziekuje.

Zatuje, ze inne réwnie wazne obowigzki nie pozwalaja mi na spotkanie z Pafistwem.

Uczestnikom spotkania zycze owocnych obrad, dalszych osiagnie¢ w wypracowywaniu modelowych
rozwigzan doskonalgcych prace szkét, w zakresie ksztalcenia integracyjnego, a takze sukceséw
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Warszawa, dnia 23 pazdziernika 2002 r.
na tybacka

Krysty

w zyciu osobistym i zawodowym.
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W dniach 28-29 pazdziernika 2002 r. w Konstancinie odbyta sie ogélnopolska konferen-
cja “0d nauczania integracyjnego do szkoty réwnych szans”, ktéra zostata zorganizo-
wana przez CMPP-P , Rzecznika Praw Dziecka oraz MENiS z udziatem Profesora Phila
Baylissa z Uniwersytetu w Exeter w Anglii.

Celem konferencji byto dokonanie przegladu pracy w szkotach w zakresie tworzenia przy-
jaznego Srodowiska edukacyjnego, w ktérym kazde dziecko, bez wzgledu na predyspozy-
cje zdrowotne i indywidualne mozliwosci rozwojowe, znajdzie warunki dla wtasnego roz-
woju. Konferencja zorganizowana zostata gtownie z mysla o doskonaleniu i rozwijaniu
praktyki szkét, ze szczegélnym akcentem na zmiany organizacyjne sprzyjajace edukacji
uczniéw ze specjalnymi potrzebami. Byta takze okazja do wymiany doswiadczer i przed-
stawienia sprawdzonych rozwigzah w zakresie pomocy dziecku, rodzinie i szkole.
Podczas obrad zaprezentowano prawne i systemowe rozwigzania w os$wiacie na rzecz
wspierania dziecka niepetnosprawnego w Anglii i Polsce.

0 rozwigzaniach polskich w kontek$cie praw dziecka méwit Rzecznik Praw Dziecka Pan
Pawet Jaros.

Profesor Maria Chodkowska - UMCS przedstawita uczestnikom wyniki swoich badan
w zakresie niezaspokojonych potrzeb spotecznych w zespole integracyjnym.

Pani Teresa Wejner z Biura Rzecznika Praw Dziecka, OKE tédz, prezentowata osiagnie-
cia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na tle egzaminéw zewnetrznych.
Pan wizytator Jacek Kwapisz z Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu zapoznat
uczestnikéw konferencji z nowymi perspektywami, jakie pojawiajg sie w ksztatceniu in-
tegracyjnym w placéwkach ponadgimnazjalnych.

Dokonania angielskie przedstawit prof. Phil Bayliss , ktéry w trakcie swoich wystgpien
zaprezentowat systemowe rozwigzania w Anglii utatwiajace proces wtaczania uczniéw
ze specjalnymi potrzebami do szkét masowych, sposéb przygotowania nauczycieli i pro-
gram ich doskonalenia i rozwoju zawodowego oraz formy przygotowania szkét do ksztat-
cenia zr6znicowanych grup uczniéw.

Zesp6t ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P na podstawie informacji zebranych z an-
kiet rozestanych do wiodacych szkét integracyjnych zaprezentowat materiat wskazujacy
na dokonania i wielowymiarowg prace czotowych placéwek integracyjnych z Polski.
Dzieki temu pedagodzy z polskich szkét mogli dokona¢ pewnej refleksji i oceny naszych
wiasnych osiagnie¢ w tej dziedzinie za punkt odniesienia biorac system znacznie bar-
dziej stabilny, wyrosty na gruncie znacznie dtuzszych i bogatszych doswiadczen.
Liderzy integracji, ktérzy przez ostatnich kilka lat stanowili i stanowig wsparcie mery-
toryczne i przyktad dobrych rozwigzah dla nowo powstajacych placéwek, otrzymali kon-
kretny wyznacznik do dalszego doskonalenia wtasnej praktyki. Ich praca i zastugi dla
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rozwoju integracji w catym kraju zostata dostrzezona i doceniona. Do ich grona dota-
czyto 8 nowych szkoét, ktére w minionym okresie wykazaty najwieksza aktywnos$¢ w swo-
ich Srodowiskach, zaréwno w kontekscie zmian systemowych w szkole jak i propagowa-
nia idei w swoim lokalnym otoczeniu.
Cztery sposrad tych szkot zaprezentowaty swoje wybitne osiggniecia w tych aspektach
pracy, ktére same uznaty za najmocniejsze.
Byty to:

@ Szkota podstawowa nr 9 w Koninie.

® Zespol Szkot Rolniczych im W. Witosa w Mokrzeszowie.

@ Szkota podstawowa nr 5 w Opolu.

o XVII LO w Szczecinie

Takze samorzady lokalne kreujace kompleksowa polityke na rzecz wspierania osob nie-
petnosprawnych w swoim srodowisku miaty okazje do zaprezentowania wtasnych rozwia-
zan. Maria Podgérniak z Gdanska i Anna Dziewulska z Warszawy (Gmina Biatoteka) doko-
naty prezentacji lokalnych strategii dotyczacych integracyjnych rozwigzan w oswiacie.
Réwniez organizacje pozarzadowe miaty okazje przedstawienia swojej oferty dla szkot
na rzecz wspotpracy i wspierania dziecka w jego szkolnym Srodowisku. Byty to stowa-
rzyszenia ,Echo”, ,Tecza”, ,Synapsis”, PSOUU - Zgierz.
Konferencja zakonczyta sie dyskusja panelowa prowadzong przez Panig Profesor Krysty-
ne Ostrowska, w czasie ktérej sformutowano oczekiwania i postulaty stuzace dalszemu
rozwojowi nauczania wtaczajacego:
e dalsze doskonalenie praktyki szkolnej zmierzajace w kierunku optymalizowania wa-
runkéw sprzyjajacych wtaczeniu uczniow niepetnosprawnych do systemu oswiaty.
e opracowanie zasad ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli w zakresie specjalnych
potrzeb uczniéw.
e opracowanie nowych metod i modeli badan nad ksztatceniem integracyjnym
w Polsce.
e udoskonalenie praktyki poradnictwa i orzecznictwa psychologiczno-pedagogicz-
nego.
e systematyczne wspieranie wszystkich inicjatyw zwigzanych z doksztatcaniem
i znajomoscig problematyki integracyjnej oséb niepetnosprawnych w samorzadach
lokalnych.
e dalsze, intensywne promowanie nauczania integracyjnego w Srodkach masowego
przekazu.
Podczas konferencji mozna byto obejrze¢ wystawe osiagniec lideréw integracji w formie
plakatow, folderéw i konspektow.
Dobre warunki organizacyjne i atmosfera konferencji sprzyjaty wymianie doswiadczen i po-
gladoéw uczestnikow. Dotyczyty one demokratycznych i humanistycznych zmian w szkotach
na rzecz uczniow niepetnosprawnych, zgodnych z postulatami Unii Europejskiej.

7 Wstep
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Gwarancje i realizacja praw dzieci niepetnosprawnych
w Swietle standardéw prawa miedzynarodowego

Prawa dzieci niepetnosprawnych sg gwarantowane w wielu aktach prawa miedzynarodo-
wego. Znajduje to wyraz w Deklaracji Praw Dziecka z 1959 r. oraz Deklaracji Praw Oséb
Niepetnosprawnych (rezolucja Zgromadzenia Ogélnego ONZ z 9 grudnia 1985 r.). Prawa
0s6b niepetnosprawnych byty wielokrotnie przedmiotem uwagi Organizacji Narodéw
Zjednoczonych. Przyktadem tego zainteresowania jest rok 1981 ogtoszony Miedzynaro-
dowym Rokiem 0s6b Niepetnosprawnych - dorobkiem ktérego jest opracowanie Swiato-
wego Programu Dziataf na Rzecz Os6b Niepetnosprawnych (takze rok 2003 ma by¢ Mie-
dzynarodowym Rokiem Os6b Niepetnosprawnych). Wypracowane w tym programie stan-
dardy dotyczace wyréwnywania szans oséb niepetnosprawnych znalazty swéj wyraz
w rezolucji 48/96 ONZ Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Os6b Niepetnospraw-
nych okreslajacej obowigzki parfistwa wobec 0s6b niepetnosprawnych (przyjetej przez
ONZ w dniu 20 XII 1993 r.).

Standardy wyréwnywania szans oséb niepetnosprawnych okreslone w dokumentach ONZ
podkreslaja prawo oséb niepetnosprawnych do tworzenia im tych samych szans, co po-
zostatym obywatelom, oraz do réwnego udziatu w udogodnieniach warunkéw zyciowych.
Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych uznane zostaty przez
wiekszo$¢ Pafstw za miedzynarodowe prawo zwyczajowe. Oznacza to zobowigzanie mo-
ralne i polityczne do podejmowania dziatan w celu wyréwnywania szans oséb niepetno-
sprawnych. Jest to takze zobowiagzanie do podejmowania dziatafi prawnych i rozwigzan
organizacyjnych zgodnych z zasadami okreslonymi w Standardowych Zasadach.

Za dziatania zgodne z Zasadami uznaje sie:

1. Podnoszenie poziomu Swiadomosci spoteczefistwa na temat oséb niepetnospraw-
nych, ich praw, potrzeb, mozliwosci i wktadu w zycie spoteczne.

2. Zapewnienie skutecznej pomocy medycznej z opracowaniem i wdrozeniem pro-
graméw wczesnego wykrywania, diagnozowania i leczenia, z uwzglednieniem
dziatan na rzecz zapobiegania, redukcji i eliminacji czynnikéw powodujacych
niepetnosprawnos$é oraz zapewniajacych petne uczestnictwo o0séb niepetno-
sprawnych i ich rodzin w tych programach.

3. Zapewnienie ustug rehabilitacyjnych osobom niepetnosprawnym, aby mogty one
osiagac i utrzymywaé optymalny poziom niezaleznosci i funkcjonowania.

4. Zagwarantowanie osobom niepetnosprawnym petnego zakresu stuzb wspieraja-
cych, by poméc im w podnoszeniu poziomu niezaleznosci w zyciu codziennym
i egzekwowaniu przystugujacych im praw.

8 Gwarancje i realizacja praw dzieci niepetnosprawnych w Swietle standardow prawa miedzynarodowego



Powyzsze dziatania wiaza sie z gwarancja dostepnosci osob niepetnosprawnych do: $ro-
dowiska fizycznego, informacji i Srodkéw komunikacji miedzyludzkiej, edukacji, zatrud-
nienia, zapewnienia $rodkow utrzymania i zabezpieczenia socjalnego, uczestnictwa
w zyciu rodzinnym, dostepu do kultury, sportu i rekreacji.

Prawa dzieci niepetnosprawnych sg zgodne ze standardami praw oséb niepetnospraw-
nych. Konwencja o Prawach Dziecka przyznaje dziecku niepetnosprawnemu petnie praw
dziecka uznajac jego prawo do normalnego zycia w warunkach gwarantujacych mu god-
nosé, umozliwiajacych osiggniecie niezaleznosci oraz utatwiajacych aktywne uczestnic-
two w zyciu spoteczenstwa. Konwencja zobowiazuje Panstwa-Strony do szczegdlnej tro-
ski oraz zapewnienia pomocy uprawnionym do niej dzieciom oraz osobom odpowie-
dzialnym za opieke nad nimi. Pomoc ta ma by¢ udzielana bezptatnie lub stosownie do
posiadanych $rodkéw, z zagwarantowaniem dostepu do o$wiaty, nauki, opieki zdrowot-
nej, opieki rehabilitacyjnej, przygotowania zawodowego oraz mozliwosci rekreacyjnych,
realizowana w sposob prowadzacy do osiagniecia przez dziecko jak najwyzszego stop-
nia zintegrowania ze spoteczenstwem oraz osobistego rozwoju. Niepetnosprawnosc¢ po-
wieksza zakres usprawiedliwionych a nie zaspokojonych potrzeb dziecka.

Dziatania na rzecz dzieci niepetnosprawnych, z uwzglednieniem przedstawionych powy-
zej standardéow prawa miedzynarodowego, winny opierac sie o zasady:
e personalizacji (osoba niepetnosprawna jest zawsze podmiotem);
e wczesnej diagnozy i tworzenia optymalnych warunkéw rozwoju;
e odpowiedzialnosci (przywilej samodzielnej decyzji);
e pomocniczosci /subsydiarnosci/ (partnerskie wspétdziatanie z otoczeniem);
@ poszerzania autonomii os6b wychowywanych
(kierowania sie ich wiasnym interesem zyciowym);
e indywidualnosci (dostosowanie dziatan terapeutycznych do kategorii uposledzen
i charakteru os6b wychowywanych);
e wielospecjalistycznego podejscia i wspotpracy z rodzina.

Respektowanie praw dzieci niepetnosprawnych znalazto swoje odzwierciedlenie w Kon-
stytucji RP. Artykut 32. ust. 2 Konstytucji stwierdza, ze nikt nie moze by¢ dyskrymino-
wany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny, na-
tomiast art. 68 ust. 3 naktada na wtadze publiczne zobowigzanie do zapewnienia szcze-
g6lnej opieki zdrowotnej osobom niepetnosprawnym, zas art. 69 gwarantuje wprost po-
moc wtadz publicznych dla os6b niepetnosprawnych, odsytajac do szczegdtowych ure-
gulowan ustawowych dotyczacych pomocy w zabezpieczeniu egzystencji, przysposobie-
niu do pracy (nauki) oraz komunikacji spotecznej.

Sejm RP w dniu 1 sierpnia 1997 r. uchwalit Karte Praw Os6b Niepetnosprawnych,
w Swietle ktérej niepetnosprawni majg prawo do niezaleznego, samodzielnego i aktyw-
nego zycia oraz nie moga podlegaé dyskryminacji. Przystuguje im prawo do petnego do-
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stepu do dobr i ustug oraz wszechstronnej rehabilitacji, prawo do nauki, pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej oraz innych gwarancji i zabezpieczen spotecznych.

Szczeg6towe uregulowania w zakresie prawa do nauki oséb niepetnosprawnych zawiera
ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r., prawo do zabezpieczenia socjalnego
gwarantuje ustawa z dnia 29 listopada 1990 r. o pomocy spotecznej, prawo do rehabi-
litacji zawodowej i spotecznej - ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r.

W Polsce jest 288 tysiecy niepetnosprawnych dzieci w wieku od 0 do 14 lat (z czego
217,4 tys. posiada prawne potwierdzenie faktu niepetnosprawnosci) i ponad 4,5 mln,
0s6b niepetnosprawnych powyzej 15 roku zycial. (Za osobe niepetnosprawna uznaje sie
osobe, ktérej stan fizyczny, psychiczny lub umystowy trwale lub okresowo utrudnia,
ogranicza badZ uniemozliwia wypetnianie funkcji spotecznych.) Z danych statystycz-
nych i badan wynika, ze osoby niepetnosprawne sg gorzej wyksztatcone od ogétu lud-
nosci w Polsce - w tej grupie wystepuje niski poziom aktywnosci zawodowej i wysoki
procent bezrobocia.

Zdaniem Rzecznika Praw Dziecka, za niekorzystne dla dzieci niepetnosprawnych zjawi-
ska nalezy uznac:

@ Zbyt waski zakres wsparcia przez fundusze PFRON - ok. 5% funduszu idzie na re-
habilitacje i pomoc dzieciom niepetnosprawnym podczas gdy ustawowo mozna na
ten cel przeznacza¢ do 10% ogdlnych srodkow.

@ Brak przygotowania niektorych powiatéw, w tym powiatowych centréw pomocy
rodzinie, do realizacji nowych zadan: orzecznictwo o niepetnosprawnosci, dyspo-
nowanie funduszami PFRON - znaczne pogorszenie kryteriow kwalifikacji na tur-
nusy rehabilitacyjne, niedostateczne uwzglednianie problematyki niepetnospraw-
nych w powiatowych strategiach rozwoju (Powiaty wymagaja wsparcia meryto-
rycznego oraz okreslania zasad finansowania zadan wtasnych z uwzglednieniem
ich rzeczywistych kosztow.).

@ Pogorszenie sytuacji w zaopatrzeniu dzieci w podreczniki, dostepie do nowocze-
snych technik i programéw komputerowych - np. ,komputer dla Homera”, w wy-
posazeniu stanowisk dla uczniéw niepetnosprawnych.

o W przypadku stowarzyszen i fundacji prowadzacych dziatalno$¢ edukacyjna i re-
habilitacyjna na rzecz niepetnosprawnych mniejsze niz w placéwkach publicznych
kwoty dotacji, trudnosci z kontraktowaniem koniecznych ustug medycznych na
terenie placowek niepublicznych przez Kasy Chorych.

e Ograniczone mozliwosci korzystania przez dzieci i mtodziez niepetnosprawna
z réwnego dostepu do edukacji, niezaleznego i aktywnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym (bariery architektoniczne, problemy dowozu do szkét i instytucji pu-
blicznych, przygotowania i aktywizacji zawodowej).

1 Za: Anna Iwanek Rozmiar zjawiska niepetnosprawnosci i aktywno$¢ ekonomiczna osob niepetnosprawnych w Polsce w: ,Niepet-
nosprawnosc i Rehabilitacja”, nr 1, 2001, s. 41-42.
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Najwazniejszymi kierunkami dziatan, zdaniem Rzecznika, powinny by¢ dziatania na rzecz:

e Wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, ze zintegrowanym systemem pomocy
i wspétdziatania wszystkich lokalnych instytucji: stuzby zdrowia, pomocy spotecz-
nej, oswiaty i innych. W ramach wczesnego wspomagania wielozakresowa pomoc
specjalistow powinna by¢ kierowana do dziecka i jego rodzicow gtownie w domu.
Wymaga to stosownych ponad resortowych uregulowan prawnych, np. w postaci
programu rzadowego.

e Rozwoju ksztatcenia integracyjnego. W ostatnich latach zwigkszyt sie odsetek
rodzicéw Swiadomych swoich praw i domagajacych sie realizacji prawa dziecka do
edukacji w systemie integracyjnym. Edukacja integracyjna i wtaczajaca powinna
obejmowac dzieci juz we wczesnym wieku przedszkolnym. Problemami sg: brak
specjalistow wspomagajacych, system finansowania, bariery architektoniczne.

e Realizacji zapisanych w prawie oSwiatowym mozliwosci przedtuzenia ksztatce-
nia dzieci niepetnosprawnych na poszczegélnych etapach edukacji. Niepokéj bu-
dzi praktyka wiekszosci samorzadéw zatwierdzania organizacji pracy szkét i oSrodkéw
szkolno-wychowawczych z minimalng ilo$cia godzin przeznaczonych na zajecia rewa-
lidacyjne, korekcyjno-wychowawcze, logopedyczne i inne. Z powodu brakéw finanso-
wych, a takze matego zrozumienia potrzeb ograniczane jest przez organy prowadza-
ce prawo dzieci niepetnosprawnych do przedtuzonej drogi ksztatcenia: klasy wstep-
ne, wydtuzona o rok edukacja na poszczegélnych etapach ksztatcenia.

e Przygotowania propozycji programowych i rozwiazain prawnych dla edukacji
ponad gimnazjalnej - istnieje duze opdznienia w tym zakresie. Przygotowanie
mtodziezy niepetnosprawnej dla rynku pracy jest szczegélnie wazne w perspekty-
wie dokonujacych sie zmian gospodarczych i ustrojowych.

Wczesne wykrywanie deficytéw rozwojowych, wielozakresowe wspomaganie rozwoju
dziecka i pomoc udzielana rodzicom to podstawowy warunek przygotowania dziecka do
edukacji i zapewnienia mu w przysztosci niezaleznosci i aktywnego uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym.
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Doswiadczenia placéwek integracyjnych
a humanizm edukacyjny

Humanizm w pedagogice jest wyrazem postawy intelektualnej i moralnej, ktéra wyraza
sie w gtebokim przekonaniu, iz zawsze cztowiek i jego potrzeby majg by¢ w centrum.
Szkota, ktéra kieruje sie w swoim zatozeniu humanizmem edukacyjnym, stara sie za-
pewni¢ dostep do petnego zakresu szans spotecznych i edukacyjnych wszystkim dzie-
ciom. Wykazuje gteboki szacunek dla réznorodnosci i odrebnosci kazdego ucznia, nie-
zaleznie od jego sprawnosci intelektualnej i fizycznej. Odmiennos¢ dzieci traktuje jako
bogactwo dla catej spotecznosci uczniowskiej jednoczesnie unikajgc jakichkolwiek
praktyk segregacyjnych czy izolacyjnych.

Pedagogika humanistyczna catkowicie odchodzi od dotychczas dominujacej zasady
w szkole powszechnej -, dla wszystkich to samo w tym samym czasie” i zastepuje ja in-
nym celem, a mianowicie: ,dla kazdego to czego on aktualnie potrzebuje dla zaspoko-
jenia swoich indywidualnych mozliwosci i potrzeb”.

W tym ujeciu pedagog jest swoim wtasnym narzedziem, a wigc pedagogika moze sie
zmieni¢ tylko wtedy, kiedy zmieni sie On sam, odkrywajac swéj indywidualny styl mo-
ze rozpoznaé takze indywidualno$¢ uczniéw akceptowaé ja i wspierac. Pedagogika hu-
manistyczna ukierunkowana jest na proces rozwojowy nauczajacych i uczacych sig- spo-
teczne cele nauczania pedagog moze przekaza¢ w takim zakresie, w jakim je sam w swo-
im zyciu urzeczywistnia.

Szkoty integracyjne zaczety odchodzi¢ od organizacji sterowanej rozporzadzeniami, de-
kretami i normami podstaw programowych stawiajac na samoorganizacje i indywidual-
ny profil, tym samym stajgc sie obszarem, na ktérym urzeczywistnia sie wspétczesny
wz6r rozwoju demokracji.

Gtéwne wartosci, do ktérych odwotuje sie integracja to:

e Kazde dziecko traktowane jest jako unikalna istota ludzka zdolna do rozwoju du-
chowego, moralnego, intelektualnego i fizycznego;

@ Relacje miedzyludzkie uznajemy za podstawowe dla naszego wtasnego rozwoju i spet-
niania sig, a grupa réwiesnicza jest tym miejscem gdzie moga sie one realizowac.

e Cenimy wartosci ogélnoludzkie, takie jak: prawda, wolnos¢, sprawiedliwosé, cier-
pienie prawa cztowieka. W szczegélnosci za$ cenimy rodzine jako zrédto mitosci
i wsparcia dla wszystkich swoich cztonkéw;

e Cenimy swoje Srodowisko naturalne jako podstawe zycia, zrédto piekna i inspiracji
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Te humanistyczne zatozenia zostaty wytyczone przez miedzynarodowe dokumenty: ONZ,
UNESCO oraz stanowia zatozenia naszej reformy oswiaty.

Doswiadczenia placéwek integracyjnych

Dwanascie lat doswiadczen integracyjnych w catej Polsce ciagle rodzi wiele watpliwo-
Sci, pytan i obaw, ale jednoczesnie uprawnia nas do pewnych konkluzji. Integracja,
czym ona w istocie jest?: czy problemem, trudnoscia dla nauczyciela i szkoty, czy mo-
ze wyzwaniem i zaproszeniem do rozwoju i zmiany?. Doswiadczenia tych szkoét, ktore
zrobity ten ryzykowny krok i otworzyty sie na potrzeby bardzo réznych dzieci pokazuja,
ze mimo trudnosci i przeszkéd organiczna praca nad podejsciem do programu naucza-
nia, wychowaniem w szkole, relacjami, staje sie inwestycja w doskonatos¢ i rozwéj
szkoty. Obecnos¢ dzieci niepetnosprawnych spowodowata w szkole odchodzenie od tra-
dycyjnych sposob6w uczenia, oceniania i wychowania, co w konsekwencji pomaga od-
krywaé $ciezke humanizmu w edukacji.

Nauczyciele, ktérzy poczatkowo nie widzieli siebie jako zdolnych do uczenia dzieci nie-
petnosprawnych, w wyniku pracy z nimi zaczynajg dostrzega¢, ze uczniowie z trudno-
Sciami zmuszajg ich do doskonalenia swojej praktyki. Zmiany zaczynaja sie od zmiany
postaw nauczycieli, stylu nauczania oraz reorganizacji fizycznego Srodowiska szkoty,
tak by zostaty zaspokojone indywidualne potrzeby ucznia.

Reagowanie w sposob pozytywny na potrzeby specjalne uczniow stato sie sposobem na
poprawianie jakosci funkcjonowania szkoty, co lezy w interesie wszystkich: uczniow, ro-
dzicow jak i samych pedagogow.

Istniejace rozwigzania w oswiacie nie gwarantuja w petni dzieciom ze specjalnymi potrze-
bami wczesnego i wtasciwego wsparcia oraz programu nauczania odpowiedniego do ich
mozliwosci i potrzeb. Wiekszos¢ powstajacych oddziatéw integracyjnych to wynik staran
rodzicéw, badz inicjatywa zaangazowanych pedagogéw. Tworzenie oddziatow odbywa sie
bardzo czesto spontanicznie, bez przygotowania szkoty i nauczycieli a pietrzace sie trud-
nosci sg argumentem przeciwko integracji. Lokalne wtadze nie zawsze sa przekonane
o stusznosci uruchomienia takich oddziatéw i stawiaja liczne ograniczenia finansowe unie-
mozliwiajace wiasciwe zaspokojenie potrzeb dzieci. Mimo celowo zagwarantowanej dota-
cji z budzetu panstwa potrzeby tych dzieci sa marginalizowane, a pienigdze nie idg na rze-
czywiste wsparcie, co wyraza sie: brakiem nauczyciela wspierajacego w klasach, trudno-
Sciami z dowozem dzieci, brakiem zabezpieczenia indywidualnego stanowiska pracy ucznia.

Obserwujemy istotne bariery uniemozliwiajace realizowanie obowigzku szkolnego
w sposéb dostosowany do indywidualnych Sciezek edukacyjnych dzieci niepetnospraw-
nych. Pomimo podstaw prawnych (np. wspélna podstawa programowa) te dwa systemy
- ogolny i specjalny- funkcjonujg niezaleznie i nie stwarzaja uczniowi mozliwosci ela-
stycznego przechodzenia od jednego do drugiego, gdy zachodzi taka potrzeba. Obec-
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nos$¢ uczniow z zaburzeniami zachowania w szkole pokazata nam konieczno$¢ takiego
otwarcia, np.: okresowy pobyt ucznia z zachowaniami autystycznymi w systemie spe-
cjalnym, a po pewnym czasie powrdt do swojej klasy. Nauczyciele obu systeméw musza
by¢ w wiekszym stopniu otwarci na wspoétprace oraz zaspokajanie potrzeb ucznia, a nie
na obrone swojej pozycji czy instytucji. Praktyki szkét integracyjnych, ktére w nadmier-
nym stopniu przenosza styl pracy ze szkét specjalnych utwierdzajg zwyktych pedago-
géw w przekonaniu, ze tylko specjalisci moga sie zajmowac dzie¢mi z trudnoSciami
i niejako zwalniajg ich z wysitku poszukiwan, rozwijania swojej praktyki i zajmowania
sie bardzo zr6znicowang grupg uczniéow. Utrwalajg w ten sposob medyczne rozumienie
niepetnosprawnosci dziecka, koncentrujace sie na jego brakach, ograniczeniach, z po-
minieciem jego mocnych stron i potrzebie relacji. Pomniejsza sie réwniez znaczenie
mozliwosci tkwigcych w samym $rodowisku i wsparcia ptyngcego od grupy réwiesniczej.
Grupa réwiesnicza jest silnym motorem wyzwalajacym aktywnos¢ wtasng i samodziel-
nos¢ dziecka niepetnosprawnego, a obecnos¢ specjalistow moze utrudni¢ uspotecznie-
nie dziecka - gdy liczba godzin pracy indywidualnej poza klasa jest zbyt duza.

Nauczyciele szkot, w ktérych liczba uczniéw przekracza 50-60 uczniéw niepetnospraw-
nych z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci nabywaja, co prawda, duzych kompeten-
cji ale rozliczne problemy dzieci niepetnosprawnych moga na tyle dominowac, iz utrud-
niaja wtasciwa opieke nad pozostatymi dzie¢mi. Czesto rodzice dzieci zdrowych dostrze-
gaja to zagrozenie i obawiaja sie obnizenia poziomu nauczania. Dlatego bezpieczniej-
szg sytuacja jest oczywiscie ksztatcenie wtaczajace, ktére oznacza obecnos$é pojedyn-
czych uczniéw niepetnosprawnych w poszczegélnych klasach. By ten postulat mégt byé
zrealizowany musi nastgpi¢ u nauczycieli wieksza otwartosé¢ na prawo dziecka do edu-
kacji wspdlnej i rozw6j umiejetnosci zaspokajania specjalnych potrzeb uczniéw. Zbyt
duza liczba dzieci niepetnosprawnych przeksztatca szkoty w osrodki specjalistyczne
i grupuje dzieci z bardzo rozlegtych okolic szkoty, co przeczy podstawowym zatozeniom
integracji - dziecko nauczane w miejscu zamieszkania, w swoim lokalnym Srodowisku.

Analiza zmian jakoSciowych w placéwkach

Przez ostatnie lata Zesp6t ds. Nauczania Integracyjnego w Centrum Metodycznym Po-
mocy Psychologiczno-Pedagogicznej propagowat w swoich szkoleniach i publikacjach
niezbedne zmiany w Srodowisku szkolnym warunkujace powodzenie dziatan integracyj-
nych. Aby monitorowaé¢ zaawansowanie zmian w placéwkach integracyjnych zostata
opracowana ankieta, rozestana do 60 placowek. W pierwszej kolejnosci jej adresatami
byli liderzy integracji, a takze inne szkoty majace wieloletnie doswiadczenia w pracy in-
tegracyjnej. Celem ankiety byto sprawdzenie, jak w obszarach uznanych za priorytety
placéwki integracyjne rozwinety swoja praktyke pedagogiczna, a mianowicie: wychowa-
nie w szkole, elastyczne podejscie do programu nauczania, aktywnos¢ wiasna uczniow,
ocenianie, stosowanie r6znych form wsparcia wobec uczniéw i nauczycieli, wspétpraca
z rodzicami, inicjowanie i popularyzacja w Srodowisku lokalnym dziatan integracyjnych.
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Uzyskane z ankiet informacje - cho¢ nie sg przegladem sytuacji z catej Polski, bo skie-
rowano je wyfacznie do wiodacych placowek - prezentujg pewien docelowy obraz szko-
ty, stwarzajacej lepsze szanse edukacyjne wszystkim dzieciom.

Wychowanie w szkole

Dziatania wychowawcze w placéwkach integracyjnych sa w catej rozciagtosci nakiero-
wane na ucznia i wspieranie jego rozwoju. Wiele szkét realizuje bardzo pogtebione
i wielowymiarowe programy wychowawcze uwzgledniajgce bogactwo réznorodnosci za-
réowno w formie do tej r6znorodnosci dostosowanej, jak i tresciach daleko wykraczaja-
cych poza schemat szkolny.

Szkoty odchodza od wasko pojmowanych rankingdw akademickich i rywalizacji o “Sred-
nie ocen” na rzecz odwotywania sie i promowania wartosci humanistycznych. Skutecz-
nos¢ integracji jest uzalezniona od priorytetow przyjetych przez szkote. Czy nastawie-
nie na wyniki - osiggniecia, udziat w olimpiadach - czy troska o rozwéj cztowieka? Nie
jest mozliwe, aby szkota dostosowywata do potrzeb ucznia programy, sposoby ocenia-
nia a jednoczesnie osiggata wysokie wyniki z przedmiotow i sprawdzianéw - jedno al-
bo drugie. Jednoczesnie jezeli szkota przejawia dostateczng troske, by pobudzi¢ moty-
wacje do uczenia sie, buduje poczucie wartosci kazdego ucznia, pomaga dzieciom przej-
mowac odpowiedzialnos¢ za uczenie sie, to w konsekwencji daje to bardziej spektaku-
larne efekty koficowe niz olimpiady czy wysokie wyniki ze sprawdzianéw zewnetrznych.
Obecnosc¢ dzieci niepetnosprawnych w szkotach nadaje autentycznosci programom wy-
chowawczym, w ktére pedagodzy madrze wplataja problemy tych dzieci, jak chocby: sa-
motnos¢, cierpienie, choroba, przedwczesna smierc. W konsekwencji tych pogtebionych
dziatai wychowawczych w szkotach znacznie spada poziom agresji, przemocy, zjawisk
patologicznych i innych negatywnych zachowan, jak, np.: zazywanie narkotykéw, co
wiele szkét podkresla jako dodatkowy pozytyw dziatan integracyjnych.

Elastyczne podejscie do programu nauczania

Réwnolegle do prowadzonej pracy wychowawczej szkoty te dokonaty zmiany stylu na-
uczania w klasach, ktory daje mozliwos¢ aktywnosci wtasnej uczniéw, podkresla ich
podmiotowos¢ i pozwala przezy¢ sukces na miare mozliwosci. Nauczyciele prezentuja
dobra znajomos¢ potrzeb swoich wychowankéw, ktéra pozwala na przygotowanie nie-
zbednych modyfikacji programowych uwzgledniajacych ich potrzeby specjalne. Obser-
wujemy znacznie wieksze zaangazowanie nauczycieli w proces przygotowania lekcji roz-
szerzonych i modyfikowanych pod katem tych potrzeb. Nauczyciele stosujg liczne po-
moce opracowane samodzielnie, ktada duzy nacisk na tresci o charakterze praktycznym
i uzytecznym, by w ten sposdb zaangazowac wszystkich uczniéow w klasie. Obecnos¢
dwoéch pedagogéw podczas lekcji stanowi duze utatwienie pod warunkiem, iz te dwie
osoby pracuja na rzecz poprawy sytuacji w catej klasie, dla wszystkich uczniow.
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Odpowiedzi w ankietach pokazuja, ze w klasach, gdzie sg osoby ze specjalnymi potrze-
bami, czesto ma miejsce praca w matych zespotach roboczych, praca metoda projektéw
i nauczanie wielopoziomowe. Korzystanie z tych metod sprzyja zaréwno edukacji spo-
tecznej uczniodw, jak i faktycznej integracji catego zespotu klasowego. W klasach, gdzie
dzieci zacheca sie do kooperacji, stwarzane sg lepsze warunki do rozwoju osobowego
i spotecznego przy jednoczesnym osigganiu celéw edukacyjnych.

Nauczanie w oddziatach integracyjnych wykracza poza standardowa schematyczng prak-
tyke szkolng wyrazajac sie w bardzo bogatej ofercie edukacyjnej takiej jak rozszerzone
programy przedmiotowe, wtasne programy z wielu przedmiotéw, kota zainteresowan, za-
jecia pozalekcyjne, czesto podyktowane zainteresowaniami i potrzebami samych dzieci
(arteterapia, hipoterapia).

Ocenianie

Powyzsze zmiany w sposobie realizacji programu, Swiadomos¢ koniecznych modyfikacji
i ograniczen ma swoje konsekwencje w sposobie oceniania osiggnie¢ dzieci przez na-
uczycieli. Efekty dydaktyczne w grupie, gdzie ucza sie dzieci o specjalnych potrzebach
nie moga by¢ poréwnywalne, w zwigzku z czym réwniez ocena w naturalny sposéb mu-
si zawiera¢ bardzo indywidualny aspekt. W odniesieniu do dzieci niepetnosprawnych
forma oceny opisowej daje nauczycielowi mozliwo$¢ ukazania, w ktérym miejscu wia-
snego rozwoju, wtasnych umiejetnosci jest dziecko, a co jeszcze trzeba zrobic. Zawiera
ona rzetelng informacje o wysitku wktadanym w osiggniety efekt. Pominiecie wysitku
dziecka ostabitoby jego motywacje. Ocena jako znaczaca czeS¢ procesu nauczania jest
informacja dla ucznia, nauczycieli i rodzicow. Budowane wewnatrzszkolne systemy oce-
niania nie ograniczaja sie wytacznie do wymagan edukacyjnych, ale zawierajg znacznie
szersze spektrum postepow i aktywnosci uczniéw. Gtownym kryterium przy ocenianiu
jest stopien indywidualnego wktadu ucznia, jego aktywnosé, wysitek wtozony w wyko-
nywang prace i jego osobiste predyspozycje. Podmiotowe traktowanie sposobu ocenia-
nia w placéwkach integracyjnych wielu dzieciom wczesniej zwalnianym z powodu swo-
ich ograniczen z przedmiotéw, takich jak: gimnastyka, plastyka, jezyki obce, umozliwi-
fo uczestnictwo w tych zajeciach dajac pozytywne skutki terapeutyczne, spoteczne i dy-
daktyczne. Udziat dzieci niepetnosprawnych w takich zajeciach wskazuje na stopien
rzeczywistych zmian w postawach nauczycieli i traktowaniu ich jako petnoprawnych
cztonkéw spotecznosci uczniowskiej. W odniesieniu do uczniéw niepetnosprawnych
praktykowana jest forma Swiadectw opisowych (sprawozdawczych) na wyzszych eta-
pach edukacyjnych, w ktérych lepiej odzwierciedlone s3 indywidualne osiggniecia.
W odréznieniu od tradycyjnego Swiadectwa taka forma daje nauczycielowi mozliwosé
ocenienia postepéw danego dziecka bez poréwnywania go z innymi.

Taki sposéb oceniania bez poréwnai w mniejszym stopniu zacheca dzieci do rywaliza-
cji i uczenia sie tylko dla ocen, a powoduje che¢ wspétpracy i dzielenia sie umiejetno-
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Sciami w grupie. Dzieci, bedac ze sobg, dobrze orientuja sie w swoich mocnych i sta-
bych stronach, ale jednoczesnie te r6znice nie sa powodem do etykietowania i nazna-
czania niektérych dzieci.

Stosowane formy wsparcia

Nauczyciele pracujacy z dzie¢mi niepetnosprawnymi czesto spostrzegaja siebie jako
tych ktérym brak kompetencji specjalistycznych, ale okazato sie ze nie jest to waru-
nek konieczny. Nieporozumieniem bytoby mierzy¢ stopiefi zaawansowania integracji
liczba etatow specjalistow, tj.: logopeda, psycholog, rehabilitant To nauczyciele pra-
cujacy codziennie majac z dzieckiem najscislejszy kontakt, powinni przejaé odpowie-
dzialno$¢ za rozwdj dziecka: za nauczanie i wychowanie, w sytuacjach watpliwych
szukajac wsparcia u specjalisty. Specjalisci z postawami prointegracyjnymi to znaczy
tacy, ktérzy udzielaja nauczycielowi praktycznych wskazéwek do pracy z dzieckiem
w klasie np. jak dziecko przeprowadzi¢ do tablicy, jak ma sie porusza¢ podczas prze-
rwy, jaka pozycja jest dla niego najwtasciwsza, z jakiej odlegtosci najlepiej widzi i ja-
kich pomocy nalezy uzy¢ aby poprawic¢ funkcjonowanie dziecka, we wspétpracy z na-
uczycielami moga najskuteczniej pomagaé. Opaczne praktyki specjalistéw nadmiernie
koncentrujace sie na wyréwnywaniu brakéw moga skutecznie utrwalaé postawy izola-
cyjne wobec dziecka. Wszedzie tam, gdzie postawa kierownictwa szkoty jest otwarta,
nauczyciel jest pozytywnie zachecany do skutecznego rozwiazywania probleméw wy-
taniajacych sie w trakcie pracy z klasa, a nie delegowaniu ich do specjalistow. W licz-
nych szkotach zostaty powotane zespoty wspierajace do spraw integracji, w sktad kto-
rych wchodzi: dyrektor szkoty, nauczyciele wspierajacy, rodzice, niekiedy przedstawi-
ciel wtadz samorzadowych, specjalisci. Zespoty majg rdzna czestotliwos¢ spotkan, ale
nie rzadziej niz raz w miesigcu. To one zajmuja sie biezacym rozwigzywaniem proble-
moéw, nadzorowaniem skutecznosci programéw indywidualnych i stanowig wsparcie
dla nauczycieli.

Inna forma wsparcia sa bardzo preznie dziatajace zespoty samoksztatceniowe, organi-
zujace rady, spotkania, warsztaty zwigzane z faktycznymi i realnymi potrzebami dzieci.

Lekcje otwarte prowadzone dla nauczycieli i dla rodzicow sa tez cennym Zzrédtem in-
formacji dla nauczycieli. Nauczyciel nowoprzyjety do placéwki moze liczyé na opieke
doswiadczonych nauczycieli, ktérzy wspierajg go w nabywaniu umiejetnosci i kompe-
tencji potrzebnych do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Na-
uczyciel uczacy sie pracy z taka grupa na wstepie musi zaakceptowac fakt, ze nie ma
gotowych wzorcéw, rozwigzan, a rozwigzania te on sam bedzie musiat znalez¢, cze-
sto uwzgledniajac mozliwos¢ ich elastycznej korekty. Nauczyciele z klas integracyj-
nych przyjmuja za pewnik ciagte doskonalenie swojej praktyki pedagogicznej, co
przybiera rézne formy. Pewna unikalng oferta wypracowana na gruncie integracji jest
wspotpraca pomiedzy szkotami, gdzie placéwki z dtuzszym stazem prezentujac swaj
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dorobek pomagaja placowkom inicjujgcym te dziatalnos¢. Zdarza sie, ze spotykaja sie
dwie rady pedagogiczne z réznych miejsc Polski uczac sie wzajemnie od siebie, udzie-
lajac sobie wsparcia. Pokazuje to duza gotowos¢ szkot integracyjnych do dzielenia sie
swoimi doswiadczeniami w trosce o to zeby proces wtaczania dzieci niepetnospraw-
nych byt szybszy i skuteczniejszy. Rola lideréw integracji w tym zakresie jest nie do
przecenienia. To za ich przyczyna powstaja kolejne klasy integracyjne w matych miej-
scowosciach, gdyz nauczyciele z nich maja zapewnienie o wsparciu przy wystepuja-
cych trudnosciach. Ten ogromny wysitek nauczycieli w placéwkach integracyjnych nie
jest w wiekszosci nalezycie rekompensowany. Zalezy to w duzej mierze od wrazliwo-
Sci na ten problem wtadz samorzadowych, a dodatki motywacyjne sa rozdzielane co-
raz skromniej. Motywacje do swojej pracy nauczyciel czerpie najczesciej ze swojej
dojrzatej postawy i z przekonania, iz dziatania integracyjne na rzecz dzieci niepetno-
sprawnych maja gteboko humanistyczny sens, stuza dziecku i jego rodzinie. Pomimo
tych licznych obciagzer nie obserwujemy wycofywania sie nauczycieli z pracy w sys-
temie integracyjnym, a wrecz przeciwnie mamy sygnaty podejmowania tych dziatan
na coraz szersza skale.

Wspétpraca z rodzicami

Szkoty integracyjne majg bardzo szeroki wachlarz wspétpracy z rodzicami. Przez czyn-
ny udziat rodzicow rozumiemy ich rzeczywisty udziat w tworzeniu statutéw szkoét, pro-
gramu wychowawczego, wewnetrznego systemu oceniania. Sg oni cennym Zrédtem rze-
telnej wiedzy o potrzebach dziecka i warunkach sprzyjajacych jego wszechstronnemu
rozwojowi. Juz na wstepie wiekszo$¢ placéwek integracyjnych pyta rodzicow o ich
oczekiwania, o zakres deklarowanej pomocy szkole i to stanowi ptaszczyzne pézniejszej
wspotpracy szkoty z rodzicami, ktéra przez lata doswiadczen zostata przebudowana
w bardzo pozytywnym kierunku. Klimat dialogu miedzy nauczycielami a rodzicami jest
oparty na gtebokim szacunku obu stron i rzeczywistej pomocy. Komunikaty ptynace ze
strony nauczyciela i szkoty w wigkszosci sg natury pozytywnej, co przyciaga i angazu-
je rodzicow. Podejmuje sie znacznie czesciej wysitki w celu pozyskania trudnych, tzw.
“nieosiggalnych rodzicéw “bez obarczania ich odpowiedzialnoscia za trudnosci dziecka
a branie w pierwszej kolejnosci odpowiedzialnosci na siebie z pokazywaniem mocnych
stron dziecka i jego mozliwosci. Relacje nauczyciel - dziecko i nauczyciel - rodzic ewo-
luuja w kierunku dobrze pojetego partnerstwa. Rodzice dzieci niepetnosprawnych sg za-
zwyczaj bardziej aktywng grupg rodzicéw, ktérym szczegélnie zalezy na stworzeniu do-
brej wspotpracy ze szkota. Ich aktywnos$é we wspétpracy ze szkota pozytywnie wptywa
na aktywnos$¢ pozostatych rodzicéw. Demokratyzacja zycia w szkole oznacza zaréwno
podmiotowos¢ dziecka, rodzicow, jak i partnerstwo we wzajemnych relacjach. Za dobrze
pojmowane partnerstwo uwazamy przede wszystkim pytanie o zdanie rodzicow w roz-
nych waznych kwestiach dotyczacych ich dzieci oraz wykorzystywanie ich sugestii, po-
gladéw, do poprawiania praktyki pedagogicznej.
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Popularyzacja integracji w lokalnym Srodowisku przez szkoty

Szkoty integracyjne majg znaczacy wptyw na zmiane postaw wobec dziecka niepetno-
sprawnego i jego rodziny. Niepetnosprawnos¢ przestata by¢ sprawa tylko rodziny ale lo-
kalne Srodowisko przyjmujac odpowiedzialnie dziecko na poziomie przedszkola p6zniej
szkoty zapewnia mu wsparcie i pomoc. Szkoty zapraszaja do tej wspoétpracy wiele insty-
tucji, ktore dziataty na rzecz dziecka niepetnosprawnego wzajemnie o sobie nie wie-
dzac. Poniewaz szkota dla dziecka staje sie drugim po rodzinie Srodowiskiem znacza-
cym stad tez informacje, dziatania i wspodtpraca innych instytucji maja odnosic sie do
dziecka w szkole. Szkoty przejmuja inicjatywe w propagowaniu swoich rozszerzonych
zadan organizujac konferencje, debaty, forum dla srodowisk nauczycielskich, rodziciel-
skich, samorzadowych i spotecznych. Wiele placéwek z posréd tych z kilkuletnim do-
Swiadczeniem organizuje bardzo ciekawe w formie festyny i inne imprezy o charakterze
kulturalnym, dajac szanse lokalnemu Srodowisku na zetkniecie sie z problematyka inte-
gracji. Inng wymieniong forma popularyzacji sa wtasne wydawnictwa szkolne (gazetki,
broszury), strony w Internecie, wywiady do mediéw lokalnych. Znaczaco inaczej pla-
cowki integracyjne wspétpracuja z wtadzami samorzadowymi odwaznie artykutujac swo-
je oczekiwania, potrzeby i negocjujac warunki ciagle rozszerzanej oferty. Powszechng
praktyka jest zapraszanie, przynajmniej raz w roku, komisji oSwiatowej do placowki
w celu prezentacji swojej pracy pedagogicznej, co w konsekwencji pomaga lokalnym
wtadzom tworzy¢ plany czy programy na rzecz integracji osob niepetnosprawnych w $ro-
dowisku. Dzieki tym wszechstronnym inicjatywom zdarza sie czesto, iz dyrektorzy badz
nauczyciele placowek integracyjnych zyskuja poparcie i uznanie spoteczne w swoich
Srodowiskach wyrazajace sie czesto ich obecnoscig w reprezentacji wtadzy.

Podsumowanie

Placowki integracyjne przetamaty stereotypowe podejscie do ksztatcenia dziecka nie-
petnosprawnego, a w konsekwencji i innych dzieci. Odeszty od patrzenia na dziecko
w kategoriach diagnostyczno-medycznych a wskazaty kierunek spoteczno-edukacyjny.
Tego podejscia ciggle musimy sie wszyscy uczyé, gdyz wiaze sie ono ze zmiang posta-
wy utrwalonej wczesniejszym spostrzeganiem osoby niepetnosprawnej przez pryzmat jej
ograniczen. To co uznajemy za wartos¢, to humanistyczne widzenie catego bogactwa
osobowego cztowieka z niepetnosprawnoscia jako jednym z wielu elementéw.

Przy podejsciu spoteczno-edukacyjnym ktadzie sie gtownie nacisk na eliminowanie
przeszkéd w Srodowisku ograniczajacym osobom uposledzonym pod r6znym wzgledem
uczestnictwo w zyciu spotecznym. Wymaga to zmiany instytucji oswiatowych, prawa
i samych nauczycieli tak, aby byli gotowi do eliminowania tych przeszkéd.

Zmiany w szkotach sg znakiem naszych czaséw. Do tego zachecaja nas tresci dokumen-
téw miedzynarodowych moéwiace o prawach dziecka i cztowieka oraz nasza reforma
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oswiaty, ale dopiero obecnos¢ dzieci niepetnosprawnych w szkotach spowodowata fak-
tyczne zmiany. Paradoksalnie stabos$¢ i ograniczenia tych dzieci, ktére poczatkowo by-
ty uznawane za bariere nie do pokonania wprowadzita szkoty na tor przeobrazer w kie-
runku wiekszego humanizmu edukacyjnego. Podmiotowos¢ ucznia stata sie nie tyle ha-
stem co faktem. Stereotypowe pojecia panujace w szkole odnoszace sie do takich war-
tosci jak rownos¢, sprawiedliwosé, zostaty przewartosSciowane; zostat dostrzezony i do-
ceniony niepowtarzalny kapitat kazdego ucznia wyrazany w gtebokim szacunku do od-
rebnosci i réznic pomiedzy nimi. Odmiennos¢ dzieci jest pewnym bogactwem i wyzwa-
niem dla pedagogdw, popychajacym ich do permanentnych zmian. Wychowawcy i na-
uczyciele w znacznie wiekszym stopniu stali sie rzecznikami dobrze pojetego interesu
kazdego dziecka. Kazdy z nas bez wzgledu na to kim jest w chwili obecnej lub bedzie
w przysztosci przez jakis czas jest uczniem. Dostrzeganie cztowieka w jego szerszej per-
spektywie zyciowej a nie tylko szkolnej dawanie mu pozytywnych doswiadczen i wzmoc-
nien jest inwestycja w cztowieczenstwo.

Te prawdy pedagogiczne z pewnoscig nie sg niczym nowym, ale we wspétczesnym Swie-
cie, jak nigdy dotad wymagaja urzeczywistnienia, co potwierdzita rowniez komisja UNE-
SCO wytyczajac na XXI wiek filary edukacji, ktére w szkole integracyjnej kazdego dnia
z wielkim trudem przekuwane s3 na rzeczywistosc.
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Edukacja wtaczajaca

Rozwdj edukacji wtaczajacej

U podstaw edukacji wtaczajacej legto przeswiadczenie o koniecznosci przeciwdziatania
dyskryminacji os6b niepetnosprawnych. Wyraza sie ono w:
@ sprzeciwie wobec traktowania uczniéw niepetnosprawnych mniej przychylnie,
e unikaniu sytuacji w ktérych uczniowie niepetnosprawni, ze wzgledu na swoje
ograniczenia, sa z gory na przegranej pozycji,
e podejmowaniu wszelkich krokéw w celu wyréwnania szans.

Sukces w nauczaniu dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach szkolnic-
twa powszechnego, zalezy od dwéch czynnikéw. Po pierwsze od tego, czy wszyscy na-
uczyciele z danej szkoty posiadaja podstawowa wiedze i umiejetnosci z zakresu eduka-
cji wtaczajacej. Po wtére, od samej szkoty, ktéra Swiadomie podejmuje trud przemiany
ze zwyktej szkoty w placéwke w petni wtaczajaca.

W Wielkiej Brytanii, polityka rzadu wspiera szkoty i nauczycieli, ktérzy pogtebiaja wie-
dze i rozwijaja umiejetnosci w zakresie nauczania wtaczajacego. W 1999 roku pojawit
sie¢ w Narodowym Programie Nauczania zapis o edukacji wtgczajacej, a juz rok p6zniej
przeprowadzono pierwsza inspekcje pod tym katem. Centralne wtadze oswiatowe zo-
staty zobowigzane do dokonania takich zmian programowych, by dzieci niepetno-
sprawne mogty spetnia¢ kryteria Narodowego Programu Nauczania. Nowy, znacznie
bardziej elastyczny Narodowy Program Nauczania pozwala na takie zmiany, np. w kwe-
stii ustalania celéw edukacyjnych. Do obowiazkéw Centralnych wtadz oswiatowych na-
lezy takze likwidowanie wszelkich barier architektonicznych, ograniczajacych uczniom
niepetnosprawnym dostep do edukacji i zwigzanych z nig ustug; oraz informowanie
uczniéw niepetnosprawnych o ich prawach w sposéb dla nich przystepny. Dodatkowym
czynnikiem, obligujgcym wrecz zwykte szkoty do przejscia na edukacje wtaczajaca jest
obowiazujacy w Wielkiej Brytanii , Kodeks Dziatania - Specjalne Potrzeby Edukacyjne”.
Podkresla on konieczno$é wtaczenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w nurt szkolnictwa powszechnego.

Lokalne wtadze oswiatowe zostaty zobowigzane do nastepujacych dziatan:
e ustalanie realistycznego planu rozwoju szkolnictwa wtaczajacego na swoim terenie,
e rozwigzywanie potencjalnych konfliktéw miedzy, np. szkota a rodzicami, szkota
a uczniem, ale zawsze na korzysé dziecka,
e realizacja zatozen edukacji wtaczajacej w kwestii transferu srodkéw wspomagaja-
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cych nauczanie miedzy: szkotami powszechnymi, szkotami specjalnymi i osrodka-
mi specjalistycznej pomocy w danej spotecznosci lokalnej,

e wspomaganie procesu edukacji dzieci z zaburzeniami zachowania,

e ustalanie odpowiedniej roli szkét specjalnych.

Zmiany w brytyjskim systemie edukacji sprawity, ze nauczyciele ze zrestrukturyzowa-
nych placowek musieli na nowo okresli¢ swoje role. Szkoty w Wielkiej Brytanii zobowia-
zane sa do rozwoju poprzez jasne okreslenie celéw, analize danych i opracowanie pla-
nu dziatania opartego na zebranych informacjach. To podejscie doprowadzito do zmia-
ny definicji rozwoju zawodowego nauczycieli. Z przeprowadzonych w Wielkiej Brytanii

Tab. 1 - modele podejscia do edukacji dziecka niepetnosprawnego

MODEL MEDYCZNY

MODEL SPOtECZNY

@ dziecko z dysfunkcja

® rozpoznanie uwarunkowan
i ocena problemu

@ okreslenie potrzeb w kontekscie
niepetnosprawnosci

@ niepetnosprawno$¢ w centrum uwagi

@ z gory narzucona ocena, sposéb kontroli
i terapii

® segregacja, odmienny rodzaj wsparcia
(Srodowiska terapeutyczne dla dzieci
z podobnymi dysfunkcjami w najlepszy
spos6b odpowiadajg im potrzebom)

® spoteczne potrzeby (rozwdj poczucia
identyfikacji), jak rowniez potrzeby
edukacji w ramach ogélnego programu
nauczania traktowane sg jako drugorzedne

@ koncentracja na potrzebach terapeutycznych
i ,podstawowych umiejetnosciach”.

@ dostep do szkoty wtaczajacej uzalezniony
jest od zdobycia ,normalnych” umiejetnosci,
pozwalajacych dziecku radzi¢ sobie
w zwyktym Srodowisku, jesli dziecko
mozna ,znormalizowac” to zostaje ono
zintegrowane lub wtaczone, w przypadku
niepowodzenia procesu normalizacji
dziecko umieszczane jest w Srodowisku
catkowitej segregacji

@ cztowiek jako wartos¢ sama w sobie

@ okreslenie stabych i mocnych stron ucznia
przez niego samego i innych

@ catosciowe spojrzenie na dziecko

® programy tworzone w oparciu o wyniki
dziecka, w celu zabezpieczenia jego
indywidualnych potrzeb: terapeutycznych
(niepetnosprawnosc), spotecznych
(identyfikacja), poznawczych (program)

@ wsparcie dostepne dla wszystkich uczniow

@ szkolenia dla nauczycieli i rodzicéw,
wspélne wypracowanie metod
zaspokajania potrzeb dzieci - potrzeby
wszystkich dzieci, nie tylko
niepetnosprawnych, w centrum uwagi

@ dbatosc o relacje miedzyludzkie,
wspomagajace proces uczenia sie
i ogolny rozwdj dziecka

@ r6znorodnos¢ jako warto$¢ sama w sobie

@ zmiana lokalnego Srodowiska, na ktérego
terenie znajduje sie szkota wiaczajaca
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badan nad koniecznoscia ciaggtego rozwoju zawodowego oséb na stanowiskach kierow-
niczych w szkolnictwie specjalnym wynikto, ze istnieje bliski zwigzek miedzy potrzeba
rozwoju zawodowego w kontekscie codziennej praktyki, a pojawiajacymi sie dylemata-
mi i sprzeczno$ciami szkolnictwa specjalnego w ogéle.

Potrzeba rozwoju zawodowego w kontekscie codziennej praktyki zmienita sposéb rozumie-
nia szkolnictwa specjalnego. Teraz przechodzi sie od zindywidualizowanego modelu naucza-
nia i wspierania dzieci, szczegélnie tych z potrzebami okreslanymi wczesniej jedynie z me-
dycznego punktu widzenia - model medyczny (tab.1), do metod koncentrujacych sie na pra-
cy catej szkoty w kontekscie rdznych potrzeb ucznia niepetnosprawnego - model spoteczny.

Edukacja wtaczajagca wymaga nowej wiedzy. Rozwéj sposobow analizowania pracy
w szkolnictwie specjalnym i wtaczajagcym uwidocznit ideologiczne réznice miedzy tymi
dwoma modelami edukacji. Przede wszystkim r6zni je odmienny sposéb rozumienia re-
lacji miedzy jednostka a Srodowiskiem.

Problem relacji ,jednostka a srodowisko” odzwierciedla sie w dziataniach samego szkol-
nictwa specjalnego. Rolg nauczyciela jest indywidualna diagnoza w oparciu o jego wie-
dze teoretyczng - tzw. ,wiedza w praktyce”. Rola szkoty jest zas rozpoznanie Srodowi-
skowe, w celu wypracowania modelu dziatan odpowiadajacego specyfice danego $rodo-
wiska. Sposéb organizacji pracy szkoty jest zrodtem jej wiedzy - tzw. , wiedza organiza-
cyjna”. ,Wiedza w praktyce” uzalezniona jest od wiedzy i umiejetnosci pojedynczego
nauczyciela i uwidacznia sie w jego dziataniach w klasie. ,Wiedza organizacyjna” wyni-
ka z doswiadczen, zbieranych i analizowanych w odniesieniu do Srodowiska catej szko-
ty. W kontekscie ,wiedzy organizacyjnej” wiedza rozumiana jest w sposéb dynamiczny.
Jest Scisle powigzana ze specyfika danej szkoty. ,Wiedza organizacyjna”, ktéra sprawdza
sie w jednej szkole, moze by¢ zupetnie nieprzydatna w innej, nawet jesli w obu szkotach
podobne jest teoretyczne przygotowanie nauczycieli, czyli ich ,wiedza w praktyce”.
Tam gdzie nauczyciele i szkota zadajg sobie pytanie typu - ,Jak pracowa¢ w klasie
z dzieckiem z zespotem Aspergera”, tradycyjne podejscie, dajace odpowiedZ w katego-
riach medycznego uwarunkowania, pomija zupetnie kontekst srodowiskowy.

Metoda koncentrujaca sie na catej szkole wskazuje na zwrot ku systemowemu podejsciu
do edukacji specjalnej. Zmusza do analizy interakcji pomiedzy nauczycielami, ucznia-
mi, rodzicami i specjalistami. Metoda ta pogtebia “wiedze organizacyjng”, ktéra stale
uwidacznia sie w relacjach miedzyludzkich.

Jesli w edukacji specjalnej profesjonalizm mierzony jest poziomem wiedzy teoretycz-
nej, rola nauczyciela jest najpierw zdoby¢ te wiedze, a p6Zniej zastosowac jg w prak-
tyce. Diagnoze pojedynczego przypadku dokonuje sie przy zastosowaniu odpowiedniej
dla tego przypadku teoretycznej wiedzy. W ramach rozwoju zawodowego nauczyciele
z osrodkow specjalnych pogtebiajg swoja wiedza z zakresu konkretnych zaburzen: ze-
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spot Downa, dysleksja czy zespot Aspergera. W szkole nastepuje podziat nauczycieli we-
dtug ich specjalizacji - jeden odpowiedzialny jest za dzieci z zespotem Downa, inny za
uczniow z dysleksja. Rownolegle w szkole rozwijaja sie specyficzne dla danych niepet-
nosprawnosci formy edukacji i terapii, a to w efekcie prowadzi do segregacji dzieci.

Jesli zas chcemy spojrze¢ na edukacje specjalng z perspektywy ,wiedzy organizacyjnej”,
musimy skoncentrowac sie na kontaktach miedzy ludzmi, ktére wynikaja z wewnetrznych
zasad ,organizacji” do ktorej ci ludzie naleza. Z tej perspektywy zaspokojenie potrzeb
uczniow staje sie obowigzkiem catej szkoty. Z kolei wiedza na temat konkretnych typéw nie-
petnosprawnosci i zwigzanych z nimi specjalnych potrzeb staje sie wspé6lna wiedza wszyst-
kich pracownikéw szkoty. Musza wiec oni dbac o relacje miedzy sobg (model spoteczny).
W tym kontekscie rozw6j zawodowy w dziedzinie specjalnych potrzeb zmusza szkote i jej
pracownikéw do wspélnego dziatania. Razem wypracowujg sposob rozwigzania konkretnego
problemu, zwigzanego z nauczaniem, uczeniem sie, wsparciem czy zarzadzaniem placowka.

Tradycyjnie, pracownicy szkolnictwa specjalnego zdobywali wiedze dwustopniowo, w ra-
mach studiéw z zakresu Wstepnego Przygotowania Nauczania Specjalnego (ta forma
szkolenia juz nie istnieje w Wielkiej Brytanii) i w ramach kontynuacji doskonalenia za-
wodowego. Zadaniem tych form ksztatcenia byto przekazanie specjalistycznej wiedzy,
koncentrujacej sie na medycznych aspektach i wynikajacej z nich praktyce (zespét Do-
wna, autyzm, brak stuchu itp.). Problem w tym, ze wiadomosci, przyswajane w trakcie
wyzej wymienionego ksztatcenia, wspieraja ,wiedze w praktyce”, nie rozwijaja jednak
“wiedzy organizacyjnej”, ktéra z kolei prowadzi do zmian w ogélnym podejsciu do edu-
kacji specjalnej. Tego wtasnie oczekuje sie po edukacji wtaczajacej.

.Wiedze organizacyjng” zdobywa sie w kontekscie codziennej praktyki. Wymaga ona
systemu, ktory utatwia krytyczny dialog. Dialog taki jest czescig refleksyjnego naucza-
nia. Jesli wiec refleksyjne nauczanie opiera sie stosowaniu krytycznego podejscia do
probleméw dnia codziennego, nauczyciel nie moze dziata¢ poza kontekstem szkoty i jej
spraw. Systemowa refleksja wymaga tez od niego czasu i odpowiednich predyspozycji,
jak réwniez umiejetnosci ciagtego odwotywania sie do zbieranych z dnia na dzien do-
Swiadczen i konfrontowania ich z wiedza teoretyczna.

Jesli ,wiedza organizacyjna” wynika z grupowych interakcji, warunkiem rozwoju zawo-
dowego nauczyciela jest wspétdziatanie. Grupa pracownikéw zdolnych i chetnych do
wspblnej refleksji nad swoja praca tworzy typ ,szkoty poszukujacej”.

Praktyka oparta na refleksji

Nauczanie dzieci, nie tylko niepetnosprawnych, stawia pracownikéw szkoty przed wie-
loma dylematami. (tab.2) Analiza tych dylematéw pozwala zrozumie¢ potrzebe eduka-
cji wtaczajacej, w szerokim jej znaczeniu.
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Tab. 2 - dylematy w nauczaniu w szkotach powszechnych

Traktowanie dziecka jako ucznia -«—>» Traktowanie dziecka jako osoby

Patrzenie na dziecko < > Patrzenie na dziecko z perspektywy klasy
z jego/jej perspektywy

Dawanie dzieciom pewnej swobody Organizowanie dzieciom czasu

w kwestii organizowania czasu tak dalece jak tylko to jest mozliwe
Motywowanie dzieci poprzez wzbudzanie Motywowanie dzieci poprzez wskazywanie
w nich wewnetrznej checi uczestnictwa na zewnetrzne powody, dla ktérych

w danym ¢wiczeniu i poczucia miatyby wykona¢ dane ¢wiczenie
przyjemnosci z jego wykonywania (np. nagrody, oceny)

Nauczanie wedtug programu zawierajacego Budowanie programu nauczania

wiedze, ktora dzieci ,musza posiasc”, -<«——>» w odniesieniu do specyficznych

bo spoteczeristwo tego od nich oczekuje zainteresowan dzieci

Proby zintegrowania wielu, -«—» Systematyczne traktowanie rozbieznych
réznych elementéw programu nauczania elementéw programu

Celem jest ilos¢ wykonanej pracy w szkole - Celem jest jako$¢ wykonanej pracy w szkole

Program nauczania koncentruje sie Koncentracja na tych elementach programu,
na poszerzaniu wiedzy i rozwijaniu <> ktore rozwijaja tworcze zdolnosci
podstawowych umiejetnosci i daja uczniowi mozliwos¢

wtasnej wypowiedzi

Rozwijanie umiejetnosci nawigzywania Rozwijanie poczucia niezaleznosci
kontaktéw z innymi i wspétpracy z innymi i pewnosci siebie

Wprowadzenie dzieci w $wiat kultury Akceptacja réznorodnosci spoteczenstwa
dominujacej w danym kraju wielo-kulturowego

Réwny podziat srodkéw, czasu i uwagi Zwracanie uwagi na specjalne
nauczyciela miedzy wszystkie dzieci potrzeby konkretnego dziecka

Umiejetnos¢ dostosowanie sie Trzymanie sie statych zasad zachowania

do specyfiki pojedynczego zdarzenia i pracy dzieci w szkole

Nauczyciel nie wchodzi z w zazyte relacje Swobodniejszy typ relacji w stosunkach
z uczniami, pozostaje dla nich ~«———>» miedzy uczniami a nauczycielem
formalnym liderem w klasie (np. zarty)

Praca, ktéra bierze pod uwage specyficzne Praca w oparciu o wiedze akademicka
potrzeby ucznia i wyuczone sposoby opieki

Do tych ogélnych dylematéw w nauczaniu mozna dodac¢ kilka innych, juz Scisle zwigza-
nych z nauczaniem dzieci niepetnosprawnych. (tab.3)
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Tab. 3 - dylematy w nauczaniu w szkotach wtaczajacych

Koncentracja na specyficznych potrzebach Koncentracja na ogélnych potrzebach
dziecka, zwiazanych z jego <«——>» edukacyjnych, zwiazanych z programu
niepetnosprawnoscig (medyczny model) nauczania (model spoteczny)

Koncentracja na pojedynczym dziecku
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Koncentracja na grupie uczniéw

0golny program nauczania, Specjalistyczny program nauczania,
ktéry mozna dostosowac ¢ 3 majacy na celu wyuczenie umiejetnosci
do indywidualnych potrzeb uczniéw radzenie sobie w codziennym Zzyciu

i przygotowanie do konkretnego zawodu

Réwnoczesna koncentracja Wyb6r miedzy edukacja skoncentrowana
na wynikach w nauce i na rozwijaniu ~~«——> na wynikach w nauce, a rozwijaniem
spotecznych umiejetnosci spotecznych umiejetnosci

Patrzac na dtuga liste dylematéw dochodzimy do wniosku, ze nauczanie to proces dy-
namiczny, uwarunkowany wieloma okoliczno$ciami, ciggle zmienny. To zmusza nauczy-
ciela do zadawania sobie pytafi w odniesieniu do swojej codziennej praktyki, do we-
ryfikowania wyuczonych metod pracy, do poszerzania swojej wiedzy. Nauczyciel, kté-
ry chce sprostaé tym wymaganiom, by wyjs¢ na przeciw r6znorodnym i zmiennym po-
trzebom swoich ucznidw, szczegélnie jesli pracuje w szkole wtaczajacej, powinien sto-
sowa¢ metode ,refleksyjnego nauczania”. Pozwala ona nauczycielowi rozwija¢ wiedze
i umiejetnosci w oparciu o wtasne doswiadczenia i w odniesieniu do teoretycznej wie-
dzy. taczy w sobie myslenie i dziatanie. Wymaga jednak otwartego umystu, poczucia
odpowiedzialno$ci i pewnosci, ze tylko ta droga mozna udoskonali¢ swojg prace z ko-
rzyscia dla uczniéw.
Najwazniejszym elementem tej metody jest cykl refleksyjny (rys.1), ktéry charakteryzu-
je sie dynamika w planowaniu, nauczaniu i ocenie dziatan.
Nauczyciel stosujacy te metode zaczyna od praktyki i dopiero potem zebrane doswiad-
czenia poréwnuje z wiedzg teoretyczna.
Jesli naszym celem jest zwrot ku edukacji wtaczajacej, powinnismy zadac sobie jedno
podstawowe pytanie w odniesieniu do naszej pracy - Co zmieni¢, by umozliwié rozwéj
tej formy szkolnictwa? Stawiajac sobie to pytanie i prébujac na nie odpowiedzieé, do-
brze aby nauczyciele poczuli sie swego rodzaju badaczami. Powinni prébowac stawié
czota dylematom pojawiajacym sie w ich pracy. W przypadku niepowodzenia powinni
szuka¢ alternatywnych sposobéw rozwigzywania probleméw. Jesli nauczyciele chca
wyjs$¢ naprzeciw zmiennym potrzebom swoich uczniéw, ktére uwidaczniajg sie w ich co-
dziennych relacjach z innymi ludzmi, proces nauczania musi charakteryzowac sie dyna-
mika, gotowoscig na zmiany. Zdolny do refleksji nauczyciel:

@ rozumie sens swojej pracy,

@ jest profesjonalista, rozumiejacym istote przedmiotu, ktérego naucza lub dziedzi-

ny, ktérg praktykuje,
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Rys. 1 - cykl refleksyjny

Plan: Czego nauczyte$ sie w trakcie poprzednich zajeé
w kontekscie twoich dalszych krokéw? Co trzeba zmienic?
Jakiego sposobu zhierania informacji bedziesz potrzebo-
wat? Kogo bedziesz potrzebowat?

Refleksja: W jakim stopniu
wyniki twojego dziatania

pozwolity ci lepiej zrozumie¢
dziecko i jego Srodowisko

}..w'

Y

Rozwéj zawodowej
diagnowy poprzez
faczenie wiedzy
teoretycznej z
doswiadczeniem
(indywidualnym,
wspblnym

Dziatanie,
nauczanie:
Srodki
wspomagajace
nauczanie

Ocena: teoria+ doswiadczenie
(indywidualne, wspdlne)
zdrowy rozsadek

A

‘ Analiza danych: Kogo i jakich
narzedzi bedziesz potrzebowat

<«—— | do oceny zebranych danych -

formalnych, nieformalnych,
zr6dto danych

@ nie ogranicza sie jedynie do statycznej wiedzy teoretycznej, ale posiada wiedze
dynamiczng, ktorg ciagle weryfikuje w kontekscie nowych doswiadczen,
e potrafi dostrzec zaleznosci, podobiefistwa i r6znice miedzy zbieranymi przez sie-

bie doSwiadczeniami,

e potrafi dostosowac swoja wiedze do specyfiki pojedynczego doswiadczenia,

e szuka, jesli to konieczne, alternatywnych rozwiazan probleméw,

e potrafi stosowac alternatywne rozwigzania.
Problem pojawia sie w kontekscie nauczania wtaczajacego. Nowy model rozwoju zawo-
dowego nauczycieli (rys. 2) wymaga od nich ciagtego poszerzania wiedzy i zdobywania

nowych umiejetnosci.
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Rys. 2 - spirala rozwoju szkoty i nauczyciela

Petne zrozumienie
Szkota w petni edukacji wiaczajacej Lider nauczania
wiaczajaca wiaczajacego
A _ A
< ]
Wiaczenie < —
wszystkich dzieci 'C Dosw1adcz'ony
z r6znymi rodzajami nauczyciel
niepetnosprawnosci <:

Wtaczenie j
niektérych dzieci C P?];iitzkucjiqefy
niepetnosprawnych - Y
-l
Zwykta \ w/ Studia
szkota pedagogiczne
Poczatkujacy
nauczyciel
Rozw6j . Rozwéj
z perspektywy Poczatkujaca zawododv
czatej szkoty szkota nauczyciet/a

wsparcie z zewnatrz <€——» rozwéj zawodowy

W szkotach wtgczajacych nauczyciel, np. po ogélnym kursie nauczania poczatkowego,
moze miec problem z dostosowaniem swojej wiedzy do specyficznych potrzeb uczniow
niepetnosprawnych. W nauczaniu wigczajacym pojawiaja sie bowiem problemy, ktére
daleko odbiegaja od doswiadczen w pracy ze zwyktymi dzie¢mi i do ktdrych rozwigza-
nia wiedza teoretyczna zwyktego nauczyciela okazuje sie nie wystarczajaca. Model re-
fleksyjnego nauczyciela, zaprezentowany powyzej, wiaze sie z indywidualnym poszerza-
niem wiedzy przez nauczyciela, w kontekscie jego praktyki. Problem w tym, Zze wiedza,
potrzebna do pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi jest daleko bardziej wyspecjalizowa-
na. Jesli oczekiwalibysmy od zwyktego nauczyciela, pracujacego w szkole wtgczajacej,
by indywidualnie poszerzat swoja wiedza, tak by mogt sprostac réznorodnym potrzebom
swoich uczniéw, petnosprawnych i niepetnosprawnych, to tak jak bysmy chcieli mieé
»super nauczyciela”, ktéry jest w stanie uczy¢ wszystkie! dzieci, a to jest nierealne. Ten
problem mozna rozwigzac tylko w jeden sposéb. Trzeba spojrze¢ na rozwéj zawodowy
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nie z perspektywy pojedynczego nauczyciela, ale z punktu widzenia catej szkoty. Szko-
fa jako organizacja powinna stworzy¢ zespoty nauczycieli i specjalistow, wspierajacych
sie nawzajem. Nie powinna oczekiwac od pojedynczego nauczyciela, by we wtasnym za-
kresie poszerzat wiedze, potrzebng mu w pracy z dzieCmi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W kierunku zmian organizacyjnych

Obowiazek wyjscia na przeciw réznorodnym potrzebom edukacyjnym dzieci w szkole
wiaczajacej nalezy do szkoty, a nie pojedynczego nauczyciela. ,Wiedza organizacyjna”
szkoty pozwala jej zrozumieé, w jaki sposob funkcjonuje i czy jest placéwka efektywna.
Centralnym aspektem edukacji wiaczajacej jest wsparcie, jakiego wymagajg dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Sa dwa rodzaje wsparcia: wsparcie w nauce - do-
datkowa pomoc, umozliwiajaca uczniowi efektywna nauke w celu sprostania wymaga-
niom programowym; wsparcie ucznia - pomoc w postaci Srodkéw, w ogdlnym tego sto-
wa znaczeniu, umozliwiajacych uczniowi petne uczestnictwo w konkretnych zajeciach
i w ogéle w catym procesie nauczania, dzieki czemu dziecko moze w petni czu¢ sie
uczniem danej klasy, szkoty.

Z perspektywy szkoty ,wsparcie w nauce” powinno by¢ dostepne dla wszystkich
uczniow. Wiaze sie z dostepem uczniow do szkolnej biblioteki czy sali komputerowej,
ze zmianami planu lekcji, z pomocg uczniom stabszym w odrabianiu pracy domowej, ze
zmianami w ogdlnym programie nauczania, tak by dostosowac go do szerokiego zakre-
su potrzeb edukacyjnych uczniéw, itp. Na “wsparcie ucznia” mozemy spojrze¢ z punktu
widzenia szkoty zadajac sobie nastepujace pytania:
e Jakimi specjalistami i srodkami dysponuje szkota w zabezpieczaniu potrzeb swo-
ich uczniéw? Jak szkota diagnozuje specjalne potrzeby swoich uczniow?
e Ilu jest specjalistow, z odpowiednim przygotowaniem merytorycznym do pracy
z dzie¢mi niepetnosprawnymi?
e (zy istnieja w szkole modele wspétpracy nauczycieli ze specjalistyczng wiedza z na-
uczycielami ogélnymi, w celu wypracowania optymalnego sposobu ,wsparcia ucznia”.

Jesli w danej szkole nie pracuje na state specjalista od nauczania specjalnego, wtedy
szkota powinna poszuka¢ kogo$ z zewnatrz. Ze spirali rozwoju szkoty i nauczyciela ku
petnemu zrozumieniu edukacji wigczajacej (rys. 2) wynika, ze to szkota, a nie pojedyn-
czy nauczyciel, potrzebuje wsparcia z zewnatrz.

W procesie rozwojowym szkoty, nie ma rozwigzan uniwersalnych. W kontekscie kazdej
decyzji, tak jak tego oczekujemy od pojedynczego nauczyciela, szkota powinna stoso-
waé metode refleksyjnego myslenia. Szkota powinna rozwazy¢ czy jest w stanie, przy
uzyciu Srodkéw jej dostepnych, sama rozwigza¢ dany problem, czy potrzebuje wsparcia
z zewnatrz. Takie wsparcie moze otrzymac od specjalisty, ktéry krytycznie przeanalizu-
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je problem i razem ze szkota, nauczycielami sprébuje go rozwigzac. Jest to sytuacja,
kiedy szkole brakuje odpowiedniej wiedzy i doswiadczenia, by sprosta¢ nowej sytuacji.
Wsparcie z zewnatrz, moze nie tylko umozliwi¢ szkole rozwigzanie problemu, ale takze
ubogaca jg 0 nowe doswiadczenie, a tym samym rozwija jej “wiedze organizacyjng”. Mo-
ze sie jednak okazaé, ze specjalista z zewnatrz, nie rozumiejac specyfiki szkoty, moze
stara¢ sie narzuci¢ jej swdj sposéb wprowadzania zmian, sugerujac, ze taki to a taki
model edukacji wtaczajacej powinna zastosowac.

Najbardziej trwata baza procesu rozwojowego szkoty jest wspdlnie opracowany “ogdlny
plan rozwoju szkoty”. W ramach tego planu pracownicy szkoty sa wspierani i zachecani
do rozwijania: kreatywnosSci w pracy, umiejetnosci dostosowania sie do zmiennych oko-
licznosci, poczucia wspélnej wizji rozwoju szkoty. Wszelkie zmiany powinny byé wpro-
wadzane stopniowo. Nie moze by¢ tak, by zmiany w jednej dziedzinie odbywaty sie
kosztem innej. Biorac pod uwage ograniczone Srodki i mozliwosci czasowe danej szko-
ty, dobrze bedzie jak oprze ona swdj plan rozwojowy na istniejacych juz procedurach
i wczesniej wypracowanych przez siebie rozwigzaniach. Wspomniane powyzej rozwiaza-
nia, prowadzace do zmian organizacyjnych szkoty, poprzez swoja praktycznos$¢ gwaran-
tuja trwatosc efektéw procesu przeksztatcania placowki w szkote w petni wtaczajaca.

W opracowaniu planu rozwojowego szkoty pomocna moze sie okazac tabela Knostera. (tab.4)

Tab. 4 - Tabela Knostera

Wizja | Wiedza Umiejetnosci BodZce Srodki Wsparcie Plan dziatania = zmiana
Wiedza Umiejetnosci BodZce Srodki Wsparcie Plan dziatania = zamet
Wizja Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie Plan dziatania = ignorancja
Wizja | Wiedza BodZce Srodki Wsparcie Plan dziatania = niepokéj
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Srodki Wsparcie Plan dziatania = sprzeciw
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Wsparcie Plan dziatania = frustracja
Wizja | Wiedza Umiejetnosci BodZce Srodki Plan dziatania = alienacja
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie = monotonia

Jesli istnieja wszystkie wyszczegélnione w niej elementy, wtedy mozliwa jest zmiana,
a wiec rozwdj. Jesli brakuje jednego elementu, préby zmian koficzg sig, np. ogélnym
zametem (brak wizji) albo frustracja (brak srodkéw). Szkota podejmujaca trud zmiany:
e opracowuje ogblng wizje zmian (INDEKS Edukacji Wtaczajacej, opracowany dla
szkét w Wielkiej Brytanii przez Centrum Studiéw Nad Edukacja Wtaczajacg poma-
ga w opracowaniu, przy udziale wszystkich pracownikéw danej szkoty, spéjnej wi-
zji rozwoju placéwki wtgczajacej),
e ustala jaka wiedza dysponuje (,wiedza w praktyce” poszczegélnych nauczycieli
i ,wiedza organizacyjna”), a jakiej wiedzy jej brak,
e ustala jakie umiejetnosci posiadaja nauczyciele, a jakich im brak,
e szuka bodZzcéw do zmian,
e sprawdza jakie $rodki sa jej dostepne, jak sg one wykorzystywane; wypracowuje
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nowe sposoby bardziej efektywnego ich wykorzystania; i dopiero potem zastana-
wia sie nad nowymi Srodkami i sposobami ich wykorzystania,

e ustala jakie wsparcie jest jej potrzebne (od wtadz, srodowiska naukowego, lokal-
nej spotecznosci),

e opracowuje plan dziatania.

Uwagi koricowe

Cho¢ wiedza i umiejetnosci nauczyciela (,wiedza w praktyce”) nie sa tym samym czym
wiedza i mozliwosci szkoty (,wiedza organizacyjna”), to jednak wiedza nauczyciela jest
zalezna od wiedzy szkoty i odwrotnie. Wtasciwie trudno je rozdzielic. Nauczyciel i szkota
bezustannie wptywaja na siebie. Proces przemiany szkoty, ze zwyktej w szkote w petni
wiaczajaca, jest wiec zalezny od indywidualnego rozwoju nauczyciela, jak rowniez od roz-
woju organizacyjnego samej placowki. W ciggu tego procesu szkota stopniowo stara sie
rozwigzywac swoje dylematy, opracowuje najlepsze plany dziatania. Proces ten to ciagta
wymiana zdan, dialog. Tego samego zreszta oczekujemy od dzieci wtaczanych w nurt
szkolnictwa powszechnego. ChcielibySmy, Zzeby nawigzaty dialog ze zwyktymi dziecmi,
z nauczycielami. Proces rozwoju, tak ztozonej organizacji jaka jest szkota, mozliwy jest
pod warunkiem, gdy istnieje dialog miedzy wszystkim - dzie¢mi, nauczycielami, dyrekcja,
specjalistami, rodzicami, kiedy wspélnie ustalajg cele i sposoby ich osiagania.
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INDEKS - wytyczne Edukacji Wtaczajacej

Rozwijanie technik uczenia sig i uczestnictwa w zyciu szkoty

INDEKS Edukacji Wtgczajacej jest zestawem materiatéw pomocnych w ksztattowaniu
szkoty wtaczajacej. Dotyczy budowania spotecznosci przychylnej idei wigczenia, jak réw-
niez wypracowania stylu pracy, ktéry wesprze wszystkich uczniéw w dazeniu do sukce-
s6w w nauce a nauczycieli w pracy zawodowej. Szkota moze wykorzystac te wytyczne:
edo oceny swojego dziatania i identyfikacji barier w nauce i uczestnictwie dzieci, wynika-
jacych ze specyficznych warunkéw w jakich dziata szkota, jej polityki badz stylu pracy,
e do ustalenia co przede wszystkim trzeba zmieni¢, a pézniej do oceny swoich po-
stepéw w procesie wprowadzania tych zmian,
@ jako integralng czes¢ juz istniejgcej polityki rozwoju szkoty i zachete do gtebo-
kiej analizy swoich dziatan.

Punktem wyjscia dla wytycznych jest spojrzenie na osoby niepetnosprawne ze spotecz-
nego punktu widzenia. Skupia sie na pozytywnych aspektach takiego podejsécia i orga-
nizuje prace wokét szeregu zadan, ktére maja poméc szkole na réznych etapach proce-
su przeksztatcania sie w placowke w petni wtaczajaca.
Wedtug ,Wytycznych Edukacji Wtaczajacej” szkolnictwo wtaczajace wiaze sie z:
e rownym poszanowaniem praw uczniéw i pracownikéw szkoty,
o wiekszym uczestnictwem uczniéw w zyciu szkoty,
e zmiang podejscia do nauczania, polityki dziatania i stylu pracy szkoty w celu zabez-
pieczenia potrzeb edukacyjnych wszystkich dzieci z danej spotecznosci lokalnej,
e usuwaniem barier w nauce i uczestnictwie w zyciu szkoty wszystkich dzieci, nie
tylko tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
e podejmowaniem takich préb przezwyciezenia barier w dostepie do edukacji po-
szczegblnych dzieci, by tez i inni uczniowie mogli na tym skorzystaé,
e widzeniem r6znic miedzy uczniami jako bogactwo, a nie jako problem do rozwiazania,
e uznaniem prawa uczniéw do nauki w poblizu miejsca zamieszkania,
e udoskonalaniem pracy szkoty z korzy$cig dla uczniéw i jej pracownikéw,
e podkreslaniem roli szkoty w: budowaniu poczucia przynaleznos$ci do konkretnej
spotecznosci, ksztattowaniu wartos$ci i osigganiu sukceséw,
e budowaniem trwatych zwiazkéw szkoty ze spotecznoscia lokalng,
e uznaniem edukacji wtaczajacej jako jednego z aspektow integracji spoteczefstwa.

Pigcioetapowy proces rozwoju szkoty wedtug wytycznych:
1. Poznanie (pétsemestru) - Szkota powotuje specjalny zespét, ktérego pierwszym za-
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daniem jest zapoznanie sie z trescig dokumentu. Nastepnie, zesp6t ten informuje po-
zostatych nauczycieli o zatozeniach, prezentuje metody i materiaty pomocne w zbie-
raniu przez nich informacji o szkole od wszystkich cztonkow spotecznosci szkolnej.

2. Zbieranie informacji na temat szkoty (jeden semestr) - Szczegétowe badanie
szkoty i identyfikacja obszaréw wymagajacych udoskonalenia.

3. Tworzenie planu rozwojowego szkoty wtaczajacej - Dostosowanie juz istniejace-
go planu rozwojowego szkoty do ogdlnych zatozer edukacji wtaczajacej i specy-
ficznych probleméw danej placowki, zidentyfikowanych na etapie drugim.

4. Wprowadzanie zmian (proces ciagty) - Realizacja nowego planu rozwojowego wy-
maga ciagtego, wzajemnego wspierania sie.

5. Ocena procesu rozwojowego szkoty wedtug wskazowek (proces ciagty) - Ocena
postepéw szkoty w ksztattowaniu warunkéw, polityki dziatania i stylu pracy
sprzyjajacych edukacji wtaczajacej.

INDEKS - wytyczne Edukacji Wtaczjacej podzielony jest na trzy rozdziaty. Kazdy rozdziat
sktada sie z kilkunastu punktéw. Do analizy kazdego z punktow INDEKS podaje szcze-
go6towe pytania. Ponizsze materiaty zawierajg wszystkie punkty z trzech rozdziatow i py-
tania do trzech punktéw, po jednym z kazdego rozdziatu.

ROZDZIAL A - Tworzenie WARUNKOW sprzyjajacych edukacji wiaczajacej

A.1 - Budowanie spotecznosci:
A.1.1 - wszyscy sg mile widziani,
A.1.2 - uczniowie pomagaja sobie nawzajem,
A.1.3 - pracownicy wspétpracuja ze soba,
A.1.4 - uczniowie i nauczyciele traktuja sie nawzajem z szacunkiem,
A.1.5 - pracownicy szkoty wspétdziataja z rodzicami i opiekunami,
A.1.6 - dyrekcja szkoty wspdtpracuje z nauczycielami,
A.1.7 - lokalna spotecznos¢ angazuje sie w zycie szkoty.
A.2 - Ksztattowanie wartosci:
A.2.1 - wszystkim uczniom stawiane s3 wysokie wymagania,
A.2.2 - nauczyciele, dyrekcja, uczniowie, rodzice i opiekunowie sg zgodni co do sen-
sownosci idei edukacji wtaczajacej,
A.2.3 - wszyscy uczniowie traktowani sg na réwni,
A.2.4 - nauczyciele i uczniowie odnosza sie do siebie z szacunkiem, nie zapominajac
o rolach jakie spetniajg w szkole,
A.2.5 - pracownicy szkoty starajg sie usuwac bariery przeszkadzajace uczniom w nauce
badZ uczestnictwie we wszelkich formach aktywnosci w szkole,
A.2.6 - szkota stara sie ograniczac praktyki dyskryminujace kogokolwiek.
Pytania do punktu A.1.3 - pracownicy wspotpracuja ze soba
1. Czy pracownicy odnosza sie do siebie z szacunkiem, bez wzgledu na role petnio-
ne w szkole?
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2. Czy pracownicy odnosza sie do siebie z szacunkiem, bez wzgledu na pte¢, pocho-
dzenie spoteczne i narodowos¢?

3. Czy wszyscy pracownicy sg zapraszani na spotkania w szkole i czy biora w nich
udziat?

4. Czy model wspotpracy miedzy pracownikami jest dla uczniow przyktadem dobrej
wspotpracy?

5. Czy pracownicy wiedza jak sygnalizowac pojawiajace sie problemy?

6. Czy pracownicy chetnie rozmawiaja o problemach w pracy?

7. Czy ludzie, regularnie wspotpracujacy ze szkota, ale nie bedacy jej pracownika-
mi, sa zachecani do czynnego udziatu w zyciu szkoty?

8. Czy wszyscy pracownicy biorg udziat w ustalaniu planu rozwojowego szkoty?

9. Czy wszyscy pracownicy czujg sie w czesci twércami planu rozwojowego szkoty?

ROZDZIAt B - Ksztattowanie POLITYKI dziatania zgodnej z zasadami
edukacji wtaczajacej

B.1 - Tworzenie szkoty dla wszystkich:

B.1.1 - sprawiedliwe zasady zatrudnienia i awansu pracownikow,

B.1.2 - pomoc udzielana nowym pracownikom,

B.1.3 - szkota stara sie przyja¢ wszystkich uczniéw z lokalnej spotecznosci,

B.1.4 - szkota stara sie usuwac wszelkie bariery architektoniczne,

B.1.5 - pomoc udzielana nowym uczniom,

B.1.6 - szkota tworzy grupy wsparcia w nauce, tak by wszyscy uczniowie mogli bra¢
czynny udziat w nauce.

B.2 - Wspieranie r6znorodnos¢:

B.2.1 - koordynacja wszystkich form dodatkowej pomocy,

B.2.2 - szkolenia dla nauczycieli pomagaja im w rozwigzywaniu probleméw zwiazanych
z r6znorodnoscig uczniow,

B.2.3 - ,specjalne potrzeby edukacyjne” stanowig baze polityki wtaczajacej szkoty,

B.2.4 - wskazania ,Kodeksu Dziatania - Specjalne Potrzeby Edukacyjne” sg brane pod
uwage przy usuwaniu barier w uczeniu sie wszystkich uczniéw i ich uczestnic-
twie w zyciu szkoty,

B.2.5 - pomoc udzielana dzieciom innych narodowosci, uczacym sie angielskiego, jest
skoordynowana z ogélnym wsparciem tych dzieci w nauce,

B.2.6 - pomoc kosSciota lub wsparcie psychologa jest skoordynowane z programem na-
uczania i szkolnym programem wsparcia w nauce,

B.2.7 - dyscyplinarne usuniecie ze szkoty moze mie¢ miejsce tylko w ostatecznosci,

B.2.8 - usuwanie przeszkéd uniemozliwiajacych uczniom uczestniczy¢ w zajeciach,

B.2.9 - szkota stara sie zaradzi¢ problemowi agresji wsrdd dzieci.

Pytania do punktu B.2.2 - szkolenia dla nauczycieli pomagajg im w rozwiazywaniu

probleméw zwiazanych z réznorodnoscia uczniéw

1. Czy rodzaje ¢wiczen prezentowanych na szkoleniach odnosza sie do faktycznych
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problemow ucznidw, zwigzanych z réznym ich pochodzeniem spotecznym, pozio-
mem osiagnie¢ w nauce, niepetnosprawnoscia?

2. Czy rodzaje ¢wiczen prezentowanych na szkoleniach odnosza sie do rzeczywiscie
istniejacych w szkole przeszkdd w nauce badZ uczestnictwie?

3. Czy rodzaje ¢wiczen prezentowanych na szkoleniach prezentujg techniki wspot-
pracy nauczycieli podczas lekcji.

4. Czy nauczyciele, pracujacy razem w klasie, dokonujg oceny swojej wspotpracy,
i czy to pomaga im w rozwiazywaniu probleméw zwigzanych z r6znorodnoscia
uczniéw?

5. Czy nauczyciele wizytuja lekcje innych nauczycieli i czy staraja sie przyjrzec¢ tym
lekcjom z punktu widzenia uczniow?

6. Czy nauczyciele i uczniowie majg mozliwo$¢ poznania technik metody ,dzieci
ucza dzieci”?

7. Czy nauczyciele i pedagodzy wspierajacy doszkalajg sie w zakresie wykorzystywania na
zajeciach: kamery video, telewizora, rzutnika, magnetofonu, komputera, internetu?
8. Czy nauczyciele analizuja r6zne sposoby wtaczenia w tok lekcji ucznia nie prze-

jawiajacego zainteresowania zajeciami?

9. Czy nauczyciele i inni pracownicy szkoty sg Swiadomi réwnych praw dzieci nie-
petnosprawnych w dostepie do nauki?

10. Czy pracownicy szkoty wiedza, jak radzi¢ sobie z problemami agresji miedzy
dzie¢mi na tle rasowym, w zwiazku z r6zna ptcig czy orientacja seksualng?

11. Czy nauczyciele i dyrektorzy szkét potrafig zauwazy¢ i oceni¢ swoje wtasne po-
trzeby edukacyjne?

ROZDZIAL C - Wypracowanie STYLU PRACY zgodnego z zasadami edukacji wtaczajacej

C.1 - Organizacja nauczania:
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C.1.1 - plan nauczania tworzony jest z mysla o wszystkich uczniach,
C.1.2 - lekcje zachecajg uczniow do uczestnictwa,
C.1.3 - lekcje ucza rozumieé réznorodnosc,
C.1.4 - uczniowie biora Swiadomy i aktywny udziat w procesie nauczania,
C.1.5 - uczniowie wspdtpracuja ze soba podczas nauki,
C.1.6 - sposdb oceniania wspomaga uczniéw w dazeniu do sukceséw w nauce,
C.1.7 - zrodtem porzadku i spokoju w klasie jest wzajemny szacunek jakim darza sie
uczniowie i nauczyciele,
C.1.8 - nauczyciele, pracujacy razem w klasie, wspélnie: planuja lekcje, przeprowa-
dzajg je i na koniec dokonujg oceny swojej wspotpracy,
C.1.9 - nauczyciele s3 odpowiedzialni za wspieranie w nauce wszystkich uczniow
w klasie i zachecanie ich do uczestnictwa w zajeciach lekcyjnych,
C.1.10 - pedagodzy wspierajacy nauczycieli podczas lekcji s3 odpowiedzialni za po-
maganie wszystkim uczniom w nauce w klasie i zachecanie ich do uczest-
nictwa w zajeciach,
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C.1.11 - praca domowa wspomaga proces nauczania wszystkich dzieci w klasie,
C.1.12 - wszyscy uczniowie biorg udziat w zajeciach poza klasa.

C.2 - budowanie Swiadomosci na temat dostepnych nauczycielom Srodkéow wspo-

magajacych nauczanie:

C.2.1 - r6znorodno$¢ uczniéw, jako taka, jest traktowana jako srodek wzbogacaja-
Cy nauczanie i uczenie sie,

C.2.2 - wiedza nauczycieli jest w petni wykorzystywana,

C.1.3 - nauczyciele dostosowuja dostepne im Srodki do potrzeb edukacyjnych swo-
ich uczniéw,

C.1.4 - nauczyciele wiedza jakiej pomocy moga oczekiwac od spotecznosci lokalnej
i kiedy trzeba potrafig z niej skorzystac,

C.1.5 - Srodki wspomagajace nauczania sa sprawiedliwie dzielone.

Pytania do punktu C.1.4 - uczniowie biora swiadomy i aktywny udziat w procesie na-
uczania
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1. Czy uczniowie sg zachecani do wziecia odpowiedzialnosci za swoja nauke?
2. Czy nauczyciele ttumacza uczniom cele edukacyjne lekcji?
3. Czy wystroj klas, materiaty wspomagajace nauczanie, dostepne uczniom w klasie,
ucza niezaleznosci w nauce?
4. Czy dodatkowe wsparcie, ktére otrzymuja uczniowie, odwotuje sie do juz przez
nich posiadanych umiejetnosci i wiedzy?
5. Czy uczniowie znaja program nauczania, by méc wyrazi¢ swoja opinie na temat,
czemu poswieci¢ wiecej lub mniej czasu?
6. Czy uczniowie uczeni sa jak przeprowadzac badania, ustala¢ temat zajec?
7. Czy uczniowie potrafia samodzielnie korzystac z biblioteki, Srodkéw, takich jak
telewizor czy komputer?
8. Czy uczniowie wiedza jak robi¢ notatki z zajeé, z przeczytanych ksigzek, jak or-
ganizowac swoja nauke?
9. Czy unika sie ¢wiczen opartych na mechanicznym przepisywaniu?
10. Czy uczniowie uczeni sa jak prezentowac wyniki swojej pracy w formie wypowie-
dzi ustnej, pisemnej, lub innej; indywidualnie badZ w grupie?
11. Czy uczniowie zachecani sg do podsumowywania swojej pracy w formie ustnej
badZ pisemnej wypowiedzi?
12. Czy uczniowie wiedza jak powtarza¢ materiat do testéw i egzaminéw?
13. Czy pyta sie uczniéw czego potrzebuja i w jakiej formie?
14. Czy pyta sie ucznidw jak oceniaja zajecie lekcyjnych?
15. Czy uczniowie angazowani sg w szukanie sposobéw rozwigzywania swoich pro-
bleméw w uczeniu sie i podobnych probleméw innych dzieci?
16. Czy uczniom daje sie mozliwos¢ wyboru miedzy kilkoma rodzajami ¢wiczen?
17. Czy nauczyciele doceniaja i odwotujg sie na swoich lekcjach do umiejetnosci,
wiedzy lub zainteresowan ucznidw, rozwijanych przez ucznidéw poza szkota?
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e
Analityczna metoda pracy wobec specjalnych
potrzeb edukacyjnych

CEL - analiza wspétczesnie obowigzujacego stylu pracy i wypracowanie planu dziatania
dla nauczycieli i szkét.

W efekcie warsztatéw uczestnicy mieli lepiej zrozumie¢ ideg ,wtaczenia” w odniesieniu
do ,potrzeb” swoich uczniéw. Na poczatku postawitem zatozenie, ze nie ma prostych
rozwigzan w tej dziedzinie. Praktyka i doswiadczenia czesto bowiem daleko odbiegaja
od teoretycznych zatozer, w kwestii tego, co szkota i nauczyciele powinni robié, by
wspomadc nauczanie dzieci o specjalnych potrzebach. Nauczyciel potrzebuje krytycznej
oceny swojej pracy, a nie metodyki, dlatego zaproponowatem nowy model nauczyciela
- ,praktyka zdolnego do krytycznej refleksji”. Do gtéwnych zadan nauczyciela, odpowie-
dzialnego za pomoc dzieciom ze specjalnymi potrzebami, naleza: krytyczna analiza zna-
nych do tej pory metod pracy w szkolnictwie specjalnym i ogélnodostepnym, rozwéj po-
przez wspétprace, zaszczepianie alternatywnych metod pracy.

Krytycznej oceny pracy mozna dokonaé zadajac sobie nastepujgce pytania:
1. Jak opisatbym styl mojej pracy, wynikajacy z obecnosci réznych dzieci?
2. Jak maja sie moje biezace dziatania do mojego stylu nauczania?
3. Jak nazwa¢ moje dziatania w odniesieniu do ogélnego ,planu rozwoju szkoty”?
4. Co powinienem zrobi¢, by moje dziatania trzymaty sie zatozen ,planu rozwoju
szkoty”?
. Jakie dziatania, bedace wynikiem moich przemyslen, chce przedsiewzigc?
6. Czy nie powinienem jeszcze raz zastanowic sig, w celu wypracowania innego spo-
sobu dziatan.

(S,

Tabela Knostera

Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie Plan dziatania = zmiana
Wiedza Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie Plan dziatania = zamet
Wizja Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie Plan dziatania = ignorancja
Wizja | Wiedza Bodzce Srodki Wsparcie Plan dziatania = niepokéj
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Srodki Wsparcie Plan dziatania = sprzeciw
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Wsparcie Plan dziatania = frustracja
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Srodki Plan dziatania = alienacja
Wizja | Wiedza Umiejetnosci Bodzce Srodki Wsparcie = monotonia
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Badanie przypadku

1. ,Konkretne dziecko” - wybierz do tego éwiczenia ucznia o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, ale nie koniecznie zwigzanych z niepetnosprawnoscia. Powi-
nien to by¢ jednak uczen, ktéry ma trudnosci w zaspokojeniu swoich potrzeb.
Opisz tego ucznia jego jezykiem i w ramach jego kompetencji. Opisz jego fizycz-
ne mozliwosci, ogdlne zachowanie i umiejetnosci tworzenia relacji interperso-
nalnych. Pomysl o nim w kontekscie jego mocnych i stabych stron.

2. Wybierz z programu nauczania jedno zadanie.

3. Twoim celem jest dostosowanie zadania do tego ucznia i opracowanie odpowied-
niego planu dziatania.

Opisz zadanie w kontekscie tego, czego po tym zadaniu wymaga od ucznia program.
Opisz zadanie w kontekscie oczekiwan, jakie stawiasz temu uczniowi, a takze oczeki-
wan wobec reszty uczniow z klasy wtaczajacej, szczegédlnie tych nie wymagajacych do-
datkowego wsparcia.
e Opisz wizje - Co chciatbys, zeby osiagneta cata klasa? Co chciatbys Zzeby osiagnat
ten uczen?
e Jakiej wiedzy potrzebujesz (o tym uczniu, o programie, catej klasie)?
e Jakich umiejetnosci wymaga od ciebie to zadanie (plan lekcji, umiejetnosci pe-
dagogiczne, odpowiednia ocena)?
e Jakimi bodzcami dysponujesz, by poméc temu uczniowi (profesjonalizm)?
e Jakich Srodkéw potrzebujesz, by wesprze¢ tego ucznia w wykonaniu tego zada-
nia (Srodki materialne, ludzie, czas)?
e Jakie wsparcie jest ci dostepne i kogo potrzebujesz (specjalistow, rodzicow, in-
ne dzieci)?
e Zmierzajac do zmiany potrzebujesz jeszcze petnego planu dziatania.
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Zabezpieczenie spotecznych potrzeb uczniow
niepetnosprawnych klas mtodszych w procesie
edukacji integracyjnej

Wprowadzenie

Integracja uczniéw niepetnosprawnych od wielu lat jest jednym z gtéwnych probleméw
edukacyjnych w wielu krajach $wiata, w Polsce wzbudza powszechne zainteresowanie
od poczatku lat 90-tych. Nowe mozliwosci wigzace sie z powstawaniem szkét i klas
o statusie integracyjnym zintensyfikowaty dyskusje nad tym problemem, zaréwno na-
ukowe, inspirujace liczne badania, jak tez w wymiarze ogélnospotecznym. Integracja
odgérnie organizowana nie rozwigzata jednak problemu wczeéniej istniejacej u nas in-
tegracji ukrytej, wrecz przeciwnie nasilita go, poprzez rozbudzenie nadziei rodzicéw
dzieci niepetnosprawnych i umocnieniu ich w przekonaniu, ze kazde dziecko moze
i powinno uczy¢ sie wraz z petnosprawnymi réwiesnikami i ze w kazdym przypadku jest
to dla niego najbardziej optymalna forma rozwoju. Na ograniczenie integracji ukrytej
nie wptynety znaczaco doniesienia wynikajace z badan naukowych, okreslajace warun-
ki edukacji integracyjnej oraz wskazujace na zagrozenia jakie moga sie z nig taczy¢
w sytuacji braku adaptacji warunkéw szkoty do mozliwosci i potrzeb niepetnosprawne-
go dziecka.

Zatozenia badafn wtasnych

Przedmiotem prezentowanego opracowania beda warunki, jakie szkoty podstawowe re-
gionu potudniowo-wschodniego (ogélnodostepne i o statusie integracyjnym) stwarzaja
dla zaspokajania spotecznych potrzeb uczniéw niepetnosprawnych oraz efekty jakie
w tych warunkach sg uzyskiwane w zakresie zaspokajania spotecznych potrzeb (kontak-
tu spotecznego i akceptacji) uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng stopnia lek-
kiego oraz z zespotem mézgowego porazenia dzieciecego w okresie trzech lat pierwsze-
go etapu edukacyjnego. Wyniki zostaty opracowane na podstawie badaf 60 nauczycie-
lek prowadzacych zespoty integracyjne zaréwno formalne, posiadajace odpowiedni sta-
tus, jak i nieformalne, zorganizowane spontanicznie w formie integracji ukrytej. Bada-
ne nauczycielki byty w latach 2000-2002 studentkami podyplomowych studiéw z zakre-
su integracji zorganizowanych w ramach II i IT edycji grantéw MENiS. Badaniami obje-
to réwniez 53 ucznidw, wybranych ze wzgledu na rodzaj ich niepetnosprawnosci spo-
$réd tych, ktérymi nauczycielki opiekujg sie w prowadzonych przez siebie klasach.
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Przedstawie kolejno: warunki, jakie w placéwkach reprezentowanych przez badane na-
uczycielki zostaty zapewnione dla ich niepetnosprawnych uczniéw oraz efekty zabezpie-
czenia potrzeb spotecznych tych uczniéw w procesie edukacyjnym. Warunki integracji
to przede wszystkim kadra odpowiednio przygotowana do potrzeb edukacji specjalnej,
adaptacja budynku i jego otoczenia oraz wyposazenie wspomagajace prace ucznia nie-
petnosprawnego.

Kadra

Wszystkie badane nauczycielki w chwili rozpoczecia studiow podyplomowych miaty pod
swoja opieka niepetnosprawne dzieci z bardzo réznymi rodzajami niepetnosprawnosci,
takimi jak uposledzenie umystowe stopnia lekkiego i umiarkowanego, w tym z zespo-
tem Downa, mpdz, stabo widzace a jedna nawet niewidome, stabo styszace, z niepetno-
sprawnoscia motoryczng, autystyczne oraz z chorobami przewlektymi powodujgcymi
r6zne ograniczenia w funkcjonowaniu szkolnym. Zdecydowana ich wiekszos¢ prowadzi-
fa klasy z uczniami niepetnosprawnymi od 2 - 15 lat, tylko dla 11,6% byt to pierwszy
rok doswiadczen integracyjnych. Nauczycielki zatrudnione byty w réznych typach spo-
fecznosci: wies -12, mate miasto - 20 i duze miasto - 28. Wiekszos¢ pracowata w szko-
tach ogélnodostepnych, w tym wszystkie nauczycielki wiejskie, 15 z matego miasta i 22
z duzego miasta. Ogotem w placdwkach ogdlnodostepnych zatrudnionych byto 49
(81,7%), a w integracyjnych - 11 (18,3%). Taka struktura badanych wynika z faktu, iz
w pierwszej kolejnosci na studia przyjmowane byty osoby opiekujace sie w swojej kla-
sie niepetnosprawnym uczniem i jednoczesnie posiadajace najbardziej ograniczona do-
stepnos¢ do specjalistycznej pomocy. Wszystkie respondentki ukonczyty wyzsze studia
pedagogiczne, wiekszos$¢ nie posiadata dodatkowych kwalifikacji, a tylko 4 legitymowa-
ty sie uzyskanymi uprzednio kwalifikacjami na kursach z zakresu pedagogiki specjalnej.

Brak odpowiednich kwalifikacji czeSciowo przynajmniej mdgtby by¢ kompensowany
przez pomoc udzielang nauczycielkom przez specjalistow, w r6znym zakresie, w zalez-
nosci od tego, czy sa oni zatrudnieni w szkole czy poza szkota. Najtrudniejsza jest sy-
tuacja nauczycielek wiejskich. 70% tej grupy stwierdzito, ze w ich szkole nie pracuje
zaden specjalista, ktéry mogtby poméc w pracy z niepetnosprawnymi uczniami. W zad-
nej z tych szkét nie pracuje pedagog specjalny - w dwéch zatrudniony jest logopeda,
w jednej rehabilitant i rowniez w jednej - reedukator. Nauczycielki najczesciej we wta-
snym zakresie szukaja pomocy w rozwigzywaniu probleméw swoich niepetnosprawnych
uczniow, wiekszos¢ stwierdza jednak, ze pomoc te nie zawsze uzyskujg i nie w takim
zakresie by umozliwito to zapewnienie dziecku petnej opieki. Korzystniejsza jest sytu-
acja respondentek reprezentujacych szkoty ogélnodostepne zlokalizowane w miastach.
W okoto 50% tych szkét z nauczycielem prowadzacym wspétpracuje zatrudniony tam
pedagog specjalny (53,3% szkét matego miasta i 50% szkét duzego).Ponadto szkoty te
zatrudniajg wielu innych specjalistow wspomagajacych prace niepetnosprawnego
ucznia, takich jak logopeda, reedukator, rehabilitant, psycholog. Jednak w 20% szkot
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matomiasteczkowych i w ponad 13% placowek zlokalizowanych w duzym miescie szko-
fa nie zatrudnia zadnych specjalistow wspomagajacych prace niepetnosprawnych
ucznidw, a nauczyciele, podobnie jak w przypadku szkét wiejskich, we wtasnym zakre-
sie poszukuja specjalistycznej pomocy. Uzyskuja ja jednak tatwiej i w bardziej zadowa-
lajgcym zakresie ze wzgledu na lokalizacje w miastach poradni psychologiczno pedago-
gicznych, a w niektorych réwniez szkét specjalnych.

Najkorzystniejsza sytuacja pod wzgledem zabezpieczenia kadry specjalistycznej jest oczy-
wiscie w szkotach integracyjnych, tak zlokalizowanych w matych jak i duzych miastach.
W kazdej z tych szkét pracuja pedagodzy specjalni, jak rowniez inni specjalisci wspoma-
gajacy prace uczniéw niepetnosprawnych. Ponadto tylko w placéwkach integracyjnych pe-
dagodzy specjalni wspomagajg na co dzien prace nauczyciela prowadzacego. W szkotach
og6lnodostepnych pracujg oni w réznym wymiarze godzin, czesto 2-3 godziny w tygo-
dniu, a ich pomoc sprowadza sie do przygotowania wspdlnie z nauczycielem prowadza-
cym programéw szkolnych i konsultowania trudnosci ujawniajacych sie w pracy dziecka.

Adaptacja warunkéw szkoty oraz jej wyposazenie w sprzet i pomoce dydaktyczne
dla zabezpieczenia specjalnych potrzeb uczniéw niepetnosprawnych

Przyjecie do szkoty uczniow niepetnosprawnych, zwtaszcza z niepetnosprawnoscia mo-
toryczng i sensoryczna, wymaga uprzedniej adaptacji do ich specjalnych potrzeb zarow-
no budynku szkoty jak i jego najblizszego otoczenia. Z analizy wynikéw badan odno-
szacych sie do regionu potudniowo-wschodniego wynika, ze sytuacja w tym zakresie
jest niezadowalajaca, a w szkotach wiejskich - dramatyczna. W ponad 80% tych placé-
wek (10=83,3%) nie dokonano zadnych prac adaptacyjnych, w pozostatych dwéch szko-
tach sa podjazdy do budynku a w jednej z nich réwniez petna adaptacja pomieszczen
sanitarnych. Razace zaniedbania odnotowano takze w szkotach ogélnodostepnych ma-
tego i duzego miasta. Brak jakiejkolwiek adaptacji dotyczy 73,3% objetych badaniami
szkét matomiasteczkowych oraz 54,5% szkét wielkomiejskich. W szkotach o statusie in-
tegracyjnym sytuacja jest korzystniejsza, jednak i tutaj brak adaptacji budynku stwier-
dzity dwie sposrdd 11 nauczycielek reprezentujacych szkoty integracyjne badz z oddzia-
tami integracyjnymi, w tym jedna z matego miasta i jedna z duzego. W pozostatych bu-
dynkach szkolnych, tak placowek ogdlnodostepnych jak i integracyjnych, najczesciej
wykonano podjazdy do budynkéw i zaadaptowano pomieszczenia sanitarne poprzez za-
montowanie uchwytéw, obnizenie umywalek, poszerzenie drzwi i zakupienie mat anty-
poslizgowych. W nielicznych budynkach (zgtosity to zaledwie trzy nauczycielki) zamon-
towano windy umozliwiajace niepetnosprawnym uczniom swobodne docieranie do r6z-
nych pomieszczen, takich jak stotéwka, biblioteka, szatnia.

Badane nauczycielki wypowiadaty sie rowniez na temat, jakie prace adaptacyjne sg w ich
placowkach niezbedne. Najczesciej pisaty o potrzebie zainstalowania podjazdéw i wind,
opisywaty sceny wnoszenia dziecka na wézku przez rodzicéw i nauczycieli po waskich, $li-
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skich schodach. Natomiast zupetnie pomijaty one specjalne potrzeby dzieci z inwalidztwem
wzroku i stuchu. Tylko jedna z badanych napisata o potrzebie adaptacji oswietlenia, zad-
na nie wspomniata o specjalnych oznaczeniach utatwiajacych bezpieczne poruszanie sie
dziecka. Niektére zaznaczaty, ze w tej chwili nie ma dzieci wymagajacych prac adaptacyj-
nych budynku, jednoczesnie pisaty one, ze do ich placowki przyjmowane sg wszystkie dzie-
ci z rejonu, lub nawet spoza, jesli prosza o to rodzice. Zatem wykonanie prac adaptacyj-
nych jest niezbedne we wszystkich placowkach edukacyjnych, bowiem ich brak nie powi-
nien rozstrzygac o przyjeciu niepetnosprawnego ucznia do zespotu integrujacego, nie po-
winien réwniez stwarzac zagrozenia jego bezpieczenstwa w sytuacji podjecia decyzji po-
zytywnej, a tak wtasnie jest w wielu sposrod szkét uwzglednionych w badaniach.

Wyposazenie placéwek przyjmujacych uczniéow niepetnosprawnych

Wyposazenie wspomagajace prace ucznia niepetnosprawnego to kolejny warunek moga-
cy zadecydowac o efektach integracji, w tym réwniez efektach spotecznych.. Z wypowie-
dzi badanych nauczycielek wynika, ze w szkotach ogélnodostepnych wystepuja razace
zaniedbania w tym zakresie. Zadnych specjalnych urzadzen i pomocy dydaktycznych nie
posiada 92% szkot wiejskich, 80% szkét zlokalizowanych w matych miastach oraz 68,2%
ogélnodostepnych szkét zlokalizowanych w duzych miastach. W pozostatych z tych szkét
wyposazenie jest niepetne w stosunku do potrzeb dzieci. Znaczaco lepsze jest wyposa-
zenie szkot o statusie integracyjnym, chociaz i tutaj badane nauczycielki zgtaszaty wie-
le brakéw. I tak np. basen kryty jest tylko w jednej z objetych badaniami szkét.. Kom-
pletne zestawy Peto posiadaja tylko 2 placéwki, obie funkcjonujace w duzym miescie -
jedna integracyjna i jedna ogélnodostepna. Komputery specjalnie oprogramowane dla
potrzeb niepetnosprawnych uczniéw posiadaja réwniez wytacznie szkoty z duzego mia-
sta, w tym 4 integracyjne i dwie ogdlnodostepne. Nauczycielom ze szkdt ogélnodostep-
nych brakuje praktycznie wszystkiego: pomocy dydaktycznych typu uktadanki, zestawow
do ¢wiczen reedukacyjnych, fotelikow i stolikéw dla dzieci z niepetnosprawnoscig moto-
ryczng, sprzetu rehabilitacyjnego itp. Badane nauczycielki wiele pomocy wykonujg we
wlasnym zakresie, czasem wspomagaja je w tym rodzice uczniow.

Reasumujac: placéwki prowadzace integracje ukryta w zdecydowanej wiekszosci przy-
padkéw nie sg przygotowane do opieki nad uczniami niepetnosprawnymi, ani pod
wzgledem kadrowym, ani w zakresie adaptacji budynku i wyposazenia w urzadzenia
wspomagajace zarowno prace dziecka jak i prace nauczyciela z dzieckiem. W 49 placow-
kach tego typu objetych badaniami uczy sie obecnie w klasach mtodszych: 1) w 12
szkotach wiejskich - 37 uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, najwiecej (11)
z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna, ale réwniez z mpdz (3 dzieci), stabostysze-
niem (3), stabowidzeniem (2); 2) w 15 szkotach ogélnodostepnych matego miasta - 57
uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym najwiecej z niepetnosprawno-
Scia intelektualng stopnia lekkiego (14 oséb) i mpdz (12 oséb). Sa tu takze uczniowie
stabo styszacy (5 oséb), stabo widzacy (3 osoby), z zespotem Downa (2 osoby), a tak-
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ze dzieci autystyczne (5 os6b); 3) podobnie jest w szkotach ogdlnodostepnych duzego
miasta, gdzie w 22 objetych badaniami placéwkach obecnie uczy sie 82 dzieci o spe-
cjalnych potrzebach, najwiecej z mpdz (16 oséb), z lekka niepetnosprawnoscia intelek-
tualng (15 os6b), stabo styszacych (13 oséb) i stabo widzacych (8 oséb).

Problem przyjmowania dzieci niepetnosprawnych do szkét ogdlnodostepnych dotyczy
wiec duzej czesci tej populacji. Szkoty podejmuja takie decyzje bez wzgledu na posia-
dane mozliwosci w zakresie zabezpieczania ich specjalnych potrzeb. Kierujg sie prefe-
rencjami rodzicéw a nie orzeczeniami poradni, mozna takze obawiac sie, ze coraz cze-
Sciej decyzje takie beda podejmowane ze wzgledéw ekonomicznych: przyjecie uczniéw
niepetnosprawnych stwarza mozliwos¢ zmniejszania liczebnosci oddziatow, a tym sa-
mym i unikniecia redukcji zatrudnienia.

Integracja edukacyjna ma przede wszystkim stuzy¢ niepetnosprawnemu uczniowi, opty-
malizowac jego szanse rehabilitacji i rozwoju we wszystkich zakresach. Zaprezentuje tu-
taj czes¢ zebranych informacji na temat spotecznych efektéw integracji prowadzonej
w takich warunkach, jakie wyzej zostaty przedstawione. Przyjmuje, ze jednym z podsta-
wowych efektéw edukacji integracyjnej na pierwszym etapie, czyli w klasach mtodszych
szkoty podstawowej powinno by¢ rzeczywiste a nie tylko fizyczne zespolenie z grupg

w dziataniu zespotowym.

Zabezpieczenie potrzeby kontaktu spotecznego i akceptacji uczniéw niepetno-
sprawnych w grupie rowiesniczej klasy szkolnej

Efekty edukacji integracyjnej mozna podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza wiaze sie z roz-
wojem intelektualnym dziecka, druga z jego rozwojem spotecznym. Pierwsza wyraza sie
postepami w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci na miare mozliwosci dziecka, druga -
to przede wszystkim zabezpieczenie potrzeby kontaktu spotecznego i akceptacji w gru-
pie réwiesniczej. Akceptacja wzmacnia mechanizmy adaptacyjne, rozwija spoteczne
kompetencje, zwieksza szanse na aktywne zycie réwniez po osiagnieciu okresu zycio-
wej dorostosci. Omoéwie teraz efekty spoteczne edukacji integracyjnej w odniesieniu do
dwach kategorii uczniow klas mtodszych uczacych sie w szkotach, ktérych warunki zo-
staty wczesniej scharakteryzowane. Bedzie to 33-osobowa grupa ucznidow z niepetno-
sprawnoscia intelektualng stopnia lekkiego oraz 20-osobowa grupa uczniéw z mpdz.
Kazde z dzieci uczeszcza do innej klasy, kazde w okresie prowadzenia badan pozosta-
wato pod opieka pedagogiczna jednej z nauczycielek - studentek podyplomowych stu-
diéw integracyjnych na Wydziale Pedagogiki UMCS.

Moreno. Obejmowat on trzy pary pytan, z ktorych pierwsze oparte byto na kryterium sym-
patii-antypatii, drugie - uzytecznosci zadaniowej, a trzecie - atrakcyjnosci towarzyskiej.
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Pozycje, jaka uzyskali badani uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng i mpdz
w swoich klasach obrazuje tabela.

Tab. nr 1. Pozycja socjometryczna uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng
zespotem mpdz

-

Grupa Pozycja Niepetnosprawni intelektualnie Niepetnosprawni motorycznie
N=33 % N=20 %

Akceptowany 1 3,0 2 10,0
Przecietnie akceptowany 4 12,1 6 30,0
Kontrowersyjny 3 9,1 4 20,0
Raczej odrzucany 2 6,1 3 15,0
Zdecydowanie odrzucany 21 63,6

Izolowany 2 6,1 5 25,0

Niekorzystng sytuacje spoteczna, tzn. zajmowanie pozycji ucznia zdecydowanie odrzu-
canego, raczej odrzucanego lub izolowanego zajmuje tacznie 75,8% dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualna oraz znaczaco mniej bo 40% uczniéw z mpdz.

Zwraca przy tym uwage fakt, iz uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng sg naj-
czesciej zdecydowanie odrzucani (63,6%), podczas gdy wsrdd uczniéw z mpdz nie ma
ani jednej takiej osoby. Natomiast znaczna czesS¢ uczniéw z zespotem mpdz. to dzieci
izolowane (25%). Taka sytuacja moze by¢ spowodowana brakiem umiejetnosci wsp6t-
pracy z dzieckiem na wdzku inwalidzkim, pewnymi obawami by w kontaktach nie zro-
bi¢ mu krzywdy, ale réwniez i ograniczeniami tej kategorii uczniow we wspélnych za-
bawach, nasilonymi poprzez brak adaptacj8i warunkéw szkoty do potrzeb oséb z nie-
petnosprawnoscia ruchowa.

Poniewaz szkoty ogélnodostepne sg znacznie gorzej lub w ogéle nie sg zaadaptowane
do potrzeb niepetnosprawnych uczniéw, nie posiadajg tez wyposazenia specjalnego
wspomagajacego ich prace ani kadry przygotowanej do zaspokajania specjalnych po-
trzeb tych kategorii uczniéw, sprawdzitam czy te niedociagniecia majg znaczenie dla
ich sytuacji spotecznej w klasie szkolnej. Okazato sie, ze tylko jeden z 33 uczniéw
z niepetnosprawnoscia intelektualng jest w swojej klasie popularny - uczeszcza do kla-
sy integracyjnej. W klasie ogélnodostepnej nie ma dziecka z taka pozycja, ale czterech
uczniéw zyskuje wsrod kolegéw przecietna akceptacje. Jednak fakt, ze zdecydowana
wiekszos¢ tych uczniéw zaréwno z klas ogélnodostepnych (78,2%) jak i integracyjnych
(70%) zajmuje w zespotach réwiesniczych niskie lub bardzo niskie pozycje (zdecydo-
wanie odrzucany, raczej odrzucany i izolowany), Swiadczy o tym, ze w obecnych wa-
runkach organizacji procesu edukacyjnego dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng
sa pozbawione szans na zabezpieczenie podstawowych potrzeb spotecznych, a tym sa-
mym i na nabywanie kompetencji przepowiadajacych dobre funkcjonowanie spoteczne
w zyciu dorostym.
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Zupetnie inna jest sytuacja uczniow z mpdz. W klasach integracyjnych potowa z nich
zajmuje wysokie pozycje (popularnych i raczej akceptowanych). W klasach ogélnodo-
stepnych zaden z uczniéw tej kategorii nie zajmuje pozycji najwyzszych, ale przeciet-
nie akceptowani stanowia 30% tej kategorii. Uczniéw zdecydowanie odrzucanych nie
ma ani w klasach integracyjnych, ani ogdlnodostepnych, natomiast stosunkowo wyso-
kie odsetki odnoszg sie do pozycji uczniow izolowanych - 30% w klasach ogélnodostep-
nych oraz 20% w integracyjnych. Wskazuje to na brak przygotowania petnosprawnych

kategorii zajmujace taka pozycje poruszaja sie na wézkach inwalidzkich.
Podsumowanie i wnioski

Przedstawiona analiza wskazuje na bardzo duze zagrozenia edukacji integracyjnej
w wielu polskich szkotach, czego konsekwencja jest brak zaspokojenia potrzeb spotecz-
nych uczniéw niepetnosprawnych w grupie réwiesniczej klasy szkolnej. Upowszechnie-
niu idei integracyjnej nie towarzyszyty zmiany warunkéw zwiekszajacych prawdopodo-
biefistwo jej sukcesu. Niezbedne sg zatem szybkie dziatania kompensujace dotychcza-
sowe zaniedbania. I tak:

1. Rodzice powinni mie¢ prawo do decydowania o formie edukacji swojego dziecka
niepetnosprawnego, ale podjecie decyzji o rozpoczeciu przez nie nauki w inte-
gracji musi sie wigza¢ z przygotowaniem warunkéw szkoty, tj. adaptacja budyn-
ku, zakupieniem sprzetu rehabilitacyjnego i specjalnych pomocy dydaktycznych
oraz zatrudnieniem odpowiedniej kadry. Ze wzgledow finansowych, w obecnych
warunkach, nalezatoby opracowac system optymalnego wykorzystania sprzetu,
pomocy i kadry np. w obrebie gminy. Sprzet mégtby by¢ wtasnoscig gminy i byé
wypozyczany do szkdt, ktére go w danym roku potrzebuja. Z kolei nauczyciele
specjalni mogliby by¢ pracownikami gminy zatrudnianymi na okres czasowy
w poszczegblnych szkotach, zgodnie ze zmieniajagcymi sie potrzebami. Zmniej-
szytoby to konieczne naktady finansowe. Natomiast nie budzi zadnej watpliwo-
Sci fakt, ze srodki na edukacje integracyjng musza zostaé zwiekszone, w przeciw-
nym bowiem razie pozostanie ona fikcja zagrazajaca rehabilitacji dziecka a nie
zwiekszajaca jej szanse.

2. Nauczyciele podejmujacy decyzje o przyjeciu do swojej klasy ucznia niepetno-
sprawnego powinni by¢ zobowiazani do udokumentowania wtasnych kompeten-
cji uzyskanych poprzez ukonczenie odpowiedniej formy ksztatcenia kwalifikuja-
cej do nauczania i wychowania specjalnego. Zagrazaja powaznie integracji cze-
ste obecnie sytuacje, kiedy to nauczyciel rozpoczyna prace z dzieckiem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych a dopiero po pewnym czasie szuka mozliwo-
Sci poszerzenia wtasnych kompetencji.
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3. Studia podyplomowe przygotowujace specjalistow nauczania poczatkowego do
pracy w edukacji integracyjnej powinny by¢ powszechnie dostepne, a nauczyciele
o takich kwalifikacjach powinni by¢ zatrudniani w kazdej szkole. Tylko wéwczas
mozna bedzie zapewni¢ dziecku zabezpieczenie jego specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, w tym réwniez spotecznych, juz od pierwszych dni pobytu w szkole. Jest to
bardzo wazne, poniewaz wiezi spoteczne ksztattuja sie wtasnie w tym pierwszym
okresie i zmieni¢ je p6zniej jest bardzo trudno.

4. Nauczyciele nie moga by¢ obcigzani kosztami przygotowania kadry dla potrzeb
edukacji integracyjnej. Nowe formy ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych sa
integralng czescig reformy edukacyjnej, zatem przygotowanie kadr dla nowych
wyzwan edukacyjnych powinno by¢ wkalkulowane w koszty reformy.

5. Konieczne jest doksztatcanie nauczycieli szkolnych zespotéw integracyjnych nie
tylko w zakresie dydaktyki specjalnej, ale réwniez socjotechniki i socjoterapii.
W szkotach, do ktérych uczeszczajg uczniowie niepetnosprawni muszg sie znalezé
Srodki na dodatkowe zajecia wychowawczo-integrujace. Taka potrzeba istnieje
zreszta we wszystkich placéwkach edukacyjnych, poniewaz w kazdej klasie sa
uczniowie potrzebujacy wsparcia w swoim spotecznym funkcjonowaniu, jesli nie
ze wzgledéw biologicznych, to spotecznych (dzieci z rodzin obcigzonych alkoho-
lizmem rodzicéw, ich kryminogennoscia, ubdéstwem i bezrobociem itp.).

6. Rozwijanie kompetencji spotecznych uczniéw niepetnosprawnych i spotecznie
uposledzonych oraz ich postepy w budowaniu pozytywnych relacji rowiesniczych
powinny podlega¢ w pracy nauczyciela takiej samej ocenie jak efektywnos¢ jego
dziatalnosci dydaktycznej.
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Potrzeba wsparcia dzieci niepetnosprawnych uczacych
sie w integracji w ich pracy poznawczej na lekcji

Nowa polityka edukacyjna zaktada, ze wszystkie dzieci powinny mie¢ niczym nie réz-
nigce sie prawo do edukacji, wszystkie powinny mie¢ szanse wtasciwego wykorzystania
swojego indywidualnego potencjatu zdolnosci, niezaleznie od tego gdzie sie ksztatca
(por. Ossowski 1999, s. 23). Obok najczesciej analizowanych probleméw integracji so-
cjalnej, rozumianej jako wspélne uczenie sie zachowan spotecznych oraz integracji wa-
runkowej tzn. wykorzystania specjalnych sprzetéw, odpowiedniego personelu w warun-
kach normalnego nauczania, wymienia sie takze integracje poznawcza (intelektualna),
ktéra dotyczy mozliwosci optymalnego wspierania w procesie edukacyjnym ,zaréwno
ucznia przecigtnego, obok niepetnosprawnego, jak i wybitnie zdolnego” (Bachmann
1995, 5.77).

Prowadzone w Polsce badania nad sposobami pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi w in-
tegracji nie prowadza do optymistycznych wnioskéw co do metod realizacji i efektéw
integracji poznawczej. Przy realizacji nauczania integracyjnego konieczne jest zatem
szczeg6towe Sledzenie postepow uczniéw i ciagta ocena skutecznosci ich uczenia sie.
Badania podjete w tym zakresie (Skrzetuska 2002), przeprowadzone na prébie 56
uczniéw niepetnosprawnych i 53 uczniéw zdrowych (dobranych losowo) klas I - III,
ktérzy uczeszczali w roku 2000/2001 do szkét w réznych miejscowosciach w wojewddz-
twie lubelskim, (20 szkét - 6 wiejskich, 8 matomiasteczkowych i 6 wielkomiejskich) po-
kazujg, ze uczniowie niepetnosprawni uzyskali na ogét stabe lub bardzo stabe wyniki
w umiejetnosciach takich jak czytanie, pisanie czy liczenie, nawet w stosunku do spe-
cjalnego programu, jesli taki realizujg. Ponadto uczniowie niepetnosprawni znacznie
czesciej niz petnosprawni oczekiwali na pomoc nauczyciela, nawet jesli zadanie nie
przekraczato ich mozliwosci intelektualnych. W niektérych przypadkach nauczyciel nie
prowadzit nawet badania tych umiejetnosci, z géry zaktadajac, ze uczen nic nie bedzie
w stanie wykonaé zadnych czynnosci wchodzacych w ich zakres. Oceny opisowe doty-
czace tych uczniéw, zawieraty tak ogélne informacje, ze trudno by byto na ich podsta-
wie okresli¢ rzeczywiste umiejetnosci uczniéw i Sledzi¢ ich postepy w nauce.

Wnioski z tych badaf nie sa optymistyczne. Uczniowie niepetnosprawni sa czesto
uczniami stabymi w klasie, wymagajacymi szczegélnie przemyslanej organizacji pracy,
by mogty wspélnie z innymi uczniami uczestniczy¢ w pracy na lekcji. Obserwuje sie, ze
dziatania w klasach integracyjnych, zorientowane pod katem dzieci niepetnosprawnych
(Babka 2001, s. 131) prowadza czesto do pracy z dzieckiem niepetnosprawnym poza
praca klasy - w ramach indywidualnej pracy dziecka z nauczycielem, niz do wtgczania
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go do wspétpracy z innymi dziecmi w klasie. Powoduje to réwnolegta a nie wspélng pra-
ce tych dzieci na zajeciach szkolnych, a nawet prowadzi do tworzenia sie w klasie wy-
taczonych grup dzieci niepetnosprawnych, co nie sprzyja takze integracji spotecznej.
Wspdlna praca poznawcza wymaga doktadnego jej zaplanowania opartego na starannej
obserwacji zachowania sie uczniéw w klasie, ocenie mozliwosci kazdego ucznia i dobra-
nia dla kazdego wtasciwych zadan oraz zindywidualizowania oceny osiggnie¢ dziecka,
tak by dziecko niepetnosprawne miato poczucie sukcesu, pomimo iz czesto jest uczniem
stabym w swojej klasie. Jest to zadanie trudne i wymagajace od nauczyciela zaréwno
wiedzy o uczniach niepetnosprawnych, jak i o specjalnych sposobach pracy z nimi. Dla-
tego tez w organizacji nauczania integracyjnego obok wsparcia ucznia w jego pracy na
lekcji bardzo wazne jest takze state wsparcie metodyczne nauczyciela przez doswiad-
czonego pedagoga specjalnego.

Dopiero w sytuacji petnego wtaczenia dziecka niepetnosprawnego do pracy poznawczej
na lekcji mozna méwié o witasciwej integracji edukacyjnej, ktéra rozumiana jest jako
scalanie przy zachowaniu r6znorodnosci w jednosci (Baranowicz 1998, s.7).

Literatura:

1. Bachmann W.: Integracja oséb niepetnosprawnych - mozliwosci i granice, ,Szkota
Specjalna” 1995 nr 2 s. 76 - 82,
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Osiagniecia uczniow ze specyficznymi i specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi na tle sprawdzianu 2002

Konsekwencjg reformy systemu edukacji, ktéra wprowadzita duze zréznicowanie progra-
méw nauczania, podrecznikéw, programéw wychowawczych oraz wewnetrznych syste-
moéw oceniania jest wprowadzenie systemu oceniania zewnetrznego. Z reformy wynikne-
fa potrzeba obiektywnego i rzetelnego systemu oceniania zewnetrznego, w ktérym
uczniowie odpowiedza na te same pytania, a prace ich beda sprawdzone przez dobrze
przygotowanych egzaminatoréw. Analiza systeméw wewnetrznego i zewnetrznego oce-
niania wskazuje na proces jednolitego oceniania opartego na teorii pomiaru dydaktycz-
nego. Egzaminy zewnetrzne pod koniec szkoty podstawowej sa testami. Zawieraja one
zadania dotyczace czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informacji, wykorzysta-
nia wiedzy w praktyce. Zaletg skonstruowanych testéw jest wielka réznorodnosé zadan
z kazdej wyzej wymienionych umiejetnosci. Egzaminy zewnetrzne zaktadajg zagwaranto-
wanie zdajacym nie tylko identycznych arkuszy egzaminacyjnych i zblizenie warunkéw
przeprowadzania egzaminu, ale takze poréwnywalny sposéb sprawdzania prac oparty na
ujednoliconych dla danego etapu nauczania kryteriach nauczania i oceniania.

Zagadnienie oceny szkolnej to jeden z kontrowersyjnych probleméw w nauczaniu-
-szczeg6lnie w nauczaniu integracyjnym Nikt nie podwaza koniecznosci jej stosowa-
nia, choé istniejg duze rozbieznosci dotyczace formy. Ocena moze byé rozumiana jako
proces kontroli lub jako rezultat procesu oceniania. Ocena - jako proces kontroli i oce-
ny - jest tym wszystkim, co czyni nauczyciel, aby okresli¢, czy i w jakim stopniu re-
alizacja programu przebiega pomyslnie. W klasach integracyjnych obok realizacji tre-
$ci programowych, réwnie wazne, a nawet wazniejsze jest stworzenie dzieciom mozli-
wie jak najkorzystniejszych warunkéw uczenia sie. Podstawowym zatozeniem jest tu
zaspokojenie potrzeb ksztatcenia wszystkim dzieciom zgodnie z ich potrzebami edu-
kacyjnymi- temu ma stuzy¢ integracja. W klasach tych spora grupe stanowia ucznio-
wie z dysleksja rozwojowa. Poniewaz liczba tych uczniéw jest proporcjonalnie duzo
wieksza w klasach integracyjnych niz w klasach masowych wydaje sie stuszne przed-
stawienie w niniejszym opracowaniu problemu uczniéw z dysleksja na tle egzaminu ze-
wnetrznego, jakim byt sprawdzian.

Gtownym celem podjetych badan byto udzielenie odpowiedzi na postawione pytania:
1. Czy podczas egzaminu zewnetrznego, jakim byt sprawdzian, wystepowaty rézni-
ce w wykonaniu zadafn miedzy uczniami z dysleksjg rozwojowa i bez dysleksji?
2. Jakie wyniki podczas sprawdzianu uzyskali uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi?
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3. W jakich obszarach (zadaniach) wystepowaty szczegélne trudnosci, a w jakich
nie wystepowaty?
Badania zostaty przeprowadzone wsrdd uczniéw VI klas z wojewddztw: todzkiego i Swie-
tokrzyskiego.

WYNIKI BADAN
Do sprawdzianu w klasach VI w dniu 10 kwietnia 2002 roku przystapito 52 983 uczniow.
Badaniami objeto wszystkich uczniéw, ktorzy przystapili do sprawdzianu 2002 na tere-

nie wojewodztw: todzkiego i Swietokrzyskiego. Liczbe te obrazuje tabela.

Tab. 1. Uczniowie z wojewodztw todzkiego i Swietokrzyskiego, ktérzy przystapili
do sprawdzianu wg typéw arkuszy.

Typ arkusza | Opis Temat wiodacy Liczba uczniéw
Al standardowy (takze dla uczniow z dysleksja) Pory roku” 51 914 (4 188)
A4 dla uczniéw stabo widzacych Pory roku” 27

A5 dla uczniow niedowidzacych Pory roku” 17

A6 dla uczniow niewidomych 2

A7 dla uczniéw nie styszacych i stabo styszacych »Ewa jest chora” 61

A8 dla uczniéw uposledzonych w stopniu lekkim 0 ksiazce” 962

Tab. 2. Uczniowie z wojewddztw todzkiego i Swietokrzyskiego, ktérzy przystapili
do sprawdzianu ogdtem, bez dyslekcji i z dyslekcja.

ogotem uczniéw uczniowie bez dysleksji uczniowie z dysleksja
Uczniowie liczba % liczba % liczba %

51903 100% 47 829 92,15 4 074 7,85%
Dziewczeta 25 321 48,7% 23 382 45, 45,0% 1939 3,7%
Chtopcy 26 582 51,2% 24 447 47,1% 2135 4,1%

W oparciu o kartoteke zadan dokonano analizy rozwiazywalnosci zadan przez uczniéw.
Przedstawione nizej wykresy obrazujg stopien tatwosci poszczegélnych zadan. 0 pio-
nowa okresla stopief rozwigzywalnosci zadan (w skali do 1; jezeli jest 0, to znaczy, ze
zaden uczen nie rozwigzat zadania, natomiast warto$¢ 1 oznacza, ze rozwiazali je
wszyscy), natomiast o$ pozioma okresla numery zadan.
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Rys. 1 Poréwnanie wynikéw uczniéw - tatwos¢ rozwigzywania poszczegélnych
zadan przez uczniéw z dysleksja i bez dysleksji

1

O o P o0 N

s lmly [P e %R e 40
’ \I) ( PN [A] | [\{ W
o\ A \g | & \/\

‘\; \ /
0,6 L :
L] [AYA) 'M 0o /\\

0,4 -
0,2
0 T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33
—@— uczniowie bez dyslekcji uczniowie z dyslekcja

Poréwnujac ogdlne wyniki nie stwierdzono znaczacych réznic miedzy wynikami uzyska-
nymi przez uczniow z dysleksja rozwojowa i bez. 0gélny wynik daje rozktad sptaszczo-
ny, ale dokonujac analizy wynikéw ujawniaja sie réznice miedzy poszczegdlnymi grupa-
mi uczniéw w okreslonych obszarach. W zakresie konkretnych umiejetnosci wystepuja
znaczace réznice. Srednia arytmetyczna rozktadu danych wskazuje na dosé wysoki wy-
nik ogélny, ale wyniki pomiaru dydaktycznego przy gtebszej analizie moga by¢ inter-
pretowane jako niepokojace. Zatozeniem sprawdzianu jest dazenie do zniesienia dys-
proporcji pomiedzy uczniami, natomiast wyniki wskazuja na wystepujace dos¢ znacza-
ce dysproporcje miedzy poszczegdlnymi grupami uczniow Spadek poziomu osiggniec
u uczniéw z dysleksja rozwojowa jest szczegélnie widoczny w zadaniach otwartych ba-
zujacych na funkcjach percepcyjno-motorycznych.

Nie nalezy jednak uwazaé, ze uczniowie z dysleksja rozwojowa osiagaja gorsze wyniki
w szeregu umiejetnosci, uzyskujg wyzsze wyniki niz uczniowie bez dysleksji. Aby pet-
niej przedstawic to zagadnienie dokonano warstwowania grupy uczniéw ze wzgledu na
ptec i wystepujaca lub nie wystepujaca dysleksje. Poréwnanie wynikéw w obydwu gru-
pach z uwzglednieniem podziatu na pte¢ obrazuja rys. 2 i rys. 3.
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Rys. 2 Wyniki uzyskane przez chtopcéw z dyslekcja i bez dyslekcji
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Kolejna tabela prezentuje r6znice wynikéw w poszczegblnych grupach z podziatem na
pte¢ oraz wystepujaca lub nie dysleksje, podczas gdy w wynikach ogélnych miedzy gru-
pami: z dysleksja i bez nie wida¢ réznic w wynikach.
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Tab. 3. Stopief rozwigzywalnosci poszczegélnych zadai przez uczniéw bez dyslek-
cji i z dyslekcja.

Nr zadania Uczniowie Uczniowie Chtopcy Dziewczeta

bez dysleksji | z dysleksja

bez dysleksji | z dysleksja | bez dysleksji z dysleksja

16 0,534 0,401 0,608 0,300 0,461 0,502
25- /23.11I/ | 0,710 0,459 0,987 0,462 0 434 0,456
26- /24/ 0,704 0,892 0,486 0,875 0,923 0,91
27- /25./ 0,766 0,760 0,667 0,663 0,866 0,858
31-/25.V/ 0,608 0.734 0,436 0,909 0,780 0,56
Srednia
arytm. 0,6644 0,6644 0,6368 0,6418 0,856 0,6572

Zadania, ktore lepiej wykonali uczniowie bez dysleksji dotycza:
e szacowania uptywu czasu, postugiwania sie kalendarzem
e wykonywania obliczef dotyczacych czasu i masy
e rozpoznawania rodzajow katow
e umieszczania lat w odpowiednim przedziale wiekowym
e wykonywania obliczeh dotyczacych pola i objetosci
e podawania odpowiedzi z uwzglednieniem otrzymanego wyniku

Zadania, ktére lepiej wykonali uczniowie z dysleksja to:
e wykonuje obliczenia dotyczace pieniedzy
e ustalanie sposobu rozwigzania zadania dotyczacego obliczania objetosci
e wymieniania sposobéw przystosowania sie zwierzat do warunkéw zimowych
@ przestrzegania norm jezykowych

Ponadto do wyZzszej ogélnej punktacji u uczniéw z dysleksjg przyczynity sie nie liczo-
ne btedy ortograficzne oraz interpunkcja.

Powyzej prezentowane wyniki byty uzyskane przez uczniéw, ktérzy pisali spraw-
dzian na arkuszach ,,standardowych”. Wsrdd nich byli rowniez uczniowie z ,gorszy-
mi mozliwosciami intelektualnymi” oraz uczniowie z problemami emocjonalnymi
w tym nadpobudliwoscig emocjonalna.

W klasach integracyjnych podczas sprawdzianu byty wykorzystywane réwniez inne ar-
kusze egzaminacyjne. Uczniowie z lekkim niedorozwojem intelektualnym pisali spraw-
dzian na specjalnie dla nich opracowanym arkuszu A-8.
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Rys.4. Wyniki uczniéw piszacych sprawdzian na arkuszach A-8
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Zadania, ktore sprawity trudnosci uczniom z lekkim niedorozwojem intelektualnym dotycza:
@ rozpoznawania charakterystycznych cechy obiektéw przyrodniczych /20/
e dbania o uktad graficzny zapisu
@ przestrzegania norm ortograficznych i interpunkcyjnych
@ umieszczania lat w przedziale czasowym
Zadania, ktére zostaty najlepiej wykonane przez uczniéw z lekkim niedorozwojem inte-
lektualnym to:
@ rozumienia zasady zdrowego odzywiania sie
o dostrzeganie skutkéw i przyczyn zachowan
@ wskazanie zrodta informacji
@ zaznaczanie prawidtowej odpowiedzi
Uczniowie stabo widzacy pisali sprawdzian identyczny jak uczniowie bez niedowidzenia
/A-1/ ale w zaleznosSci od wady wzroku korzystali z powiekszonej czcionki.

Rys. 5. Wyniki uczniéw piszacych sprawdzian na arkuszach A-4.
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Zadania, ktére sprawity trudnos$¢ uczniom stabo widzacym dotycza
e rozumienia teksu literackiego /mit/
e rozumienia teksu utworu poetyckiego
e wykorzystywania w sytuacjach praktycznych znajomosci kierunkéw geograficznych
e wykonywania obliczeh dotyczacych czasu
e wykonywania obliczen dotyczacych pola i objetosci
Zadania, ktoére zostaty najlepiej wykonane przez uczniéw stabo widzacych dotyczyty:
e wskazywania zrodta informacji
e wykonywania obliczeh dotyczacych masy
e odczytywania danych z wykresu
e wykonywania obliczen dotyczacych temperatury
e odczytywania danych z wykresu
@ rozwijania wypowiedzi na temat
Uczniowie niestyszacy oraz stabo styszacy pisali egzamin na dostosowanym dla nich
z uwzglednieniem ich wady sensorycznej arkuszu A-7

Rys. 6. Wyniki uczniéw piszacych sprawdzian na arkuszach A-7.
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Zadania, ktére sprawity trudnos$¢ uczniom stabo styszacym i nie styszacym dotyczyty:
e wyboru wtasciwej odpowiedzi dotyczacej przezy¢ emocjonalnych innej osoby
/empatia/
e uktadania dialogu wedtug kolejnosci
e wykonywania wykreséw w diagramach
Zadania, ktoére zostaty najlepiej wykonane przez uczniéw stabo styszacych to:
e czytelny zapis tekstu
e odczytywanie prostych informacji z tekstu
e wykorzystanie w sytuacji praktycznej znajomosci por dnia
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Podsumowanie i wnioski:

Przedstawione wyniki obrazujg stopnie tatwosci poszczegdlnych zadan w badanych gru-
pach uczniow. Wyniki testéw nie moga mie¢ wptywu na koricowe oceny szkolne, ponie-
waz ocenianie zewnetrzne powinno uzupetnia¢ obraz ucznia na temat jego stanu wie-
dzy i umiejetnosci, a wyniki sprawdzianu powinny stuzy¢ we wspomaganiu nauczania
i uczenia sie oraz wspiera proces oceniania wewnetrznego. Sprawdzian powinien by¢
tworczym dziataniem sprzyjajacym rozwojowi, powinien by¢ pozytywnym impulsem po-
pychajacym ucznia do zdobywania wiedzy. Wazne jest, aby egzamin potrafit uruchomic
osobiste zaangazowanie ucznia na rzecz radzenia sobie z trudnosciami. Istotng sprawa
jest, aby egzaminy zewnetrzne wspieraty nowe formy ksztatcenia dzieci z r6znorodnym
stopniem uzdolnien i mozliwosci.
Nalezy mie¢ nadzieje, ze wyniesione doswiadczenia z egzaminéw zewnetrznych beda
mogty byé wykorzystane do codziennej pracy z uczniami uwzgledniajac ich:

e dysfunkcje,

e sfere emocjonalno-motywacyjna,

e wystepujace deficyty w zakresie funkcji percepcyjno- motorycznych,

e wady sensoryczne

@ obnizone mozliwosci intelektualne

e réwniez uzdolnienia i ,,silne strony ucznia”.

Badania wskazuja, ze zagwarantowane kryteria oceniania uwzgledniajace problemy
uczniow ze specyficznymi i specjalnymi potrzebami w duzym stopniu przyczynity sie do
wyréwnywania szans tym uczniom podczas egzaminéw zewnetrznych.
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Ksztatcenie integracyjne w szkotach
ponadgimnazjalnych - nowe perspektywy

1. Uczeri niepetnosprawny w szkole - zatozenia ogélne.

Zasadniczym celem zmian w podejsciu do ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych jest za-
niechanie myslenia wytaczajaceqo, gdzie podstawowym miejscem ich ksztatcenia upatru-
je sie szkote specjalng, a podjecie dziatan wtaczajacych polegajacych na stwarzaniu wta-
Sciwych warunkéw do funkcjonowania tych uczniow w mozliwie najblizszym Srodowisku r6-
wiesniczym, w wybranej przez nich szkole. Tam gdzie szkota ogdlnodostepna nie bedzie
w stanie zapewnic¢ takim uczniom odpowiednich warunkéw - szkota specjalna w dalszym
ciagu bedzie miejscem zdobywania wiedzy, ksztatcenia zawodowego i rozwijania talentéw.

Reforma ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych jest przeprowadzana w $cistym powia-
zaniu z reforma ksztatcenia ogélnego i zawodowego.

Podstawowymi celami, do ktorych dazy reformowany system ksztatcenia uczniéw nie-
petnosprawnych s3:

@ powszechno$¢ nauczania,

e jak najwczesniejsze rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka oraz
wspieranie rozwoju przez zorganizowana dziatalnos¢ psychologiczno-pedagogiczna,

e dazenie do orzecznictwa opartego na rzetelnej, wielokrotnej i interdyscyplinarnej
diagnozie wskazujacej na potencjat rozwojowy dziecka i jego mocne strony,

@ rozszerzenie dostepnosci dla wszystkich uczniéw budynkéw szkolnych i placowek
edukacyjnych oraz umozliwienie im swobodnego korzystania z pomieszczen
i urzadzen (likwidowanie barier architektonicznych),

e zapewnienie warunkéw realizacji zadan szkolnych w sposdb dostosowany do spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw,

@ ksztatcenie zawodowe i przygotowania do pracy w powigzaniu z rynkiem pracy,

e dazenie do rozwoju poradnictwa skierowanego na uczniéw niepetnosprawnych,
orientacji zawodowej i orzekaniu o przydatnosci do pracy zawodowej opartym na
rzetelnej diagnozie wskazujacej przede wszystkim na potencjat rozwojowy i moc-
ne strony ucznia,

@ ograniczanie nauczania indywidualnego w domu do wyjatkowych przypadkéw i na
okreslony czas,

e ograniczenie do niezbednego minimum koniecznosci korzystania z internatu przez
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (szczegélnie w okresie wczesnego
dziecinstwa); rozwiniecie systemu dowozu tych uczniéw z domu rodzinnego do szkoty.
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System ksztatcenia uczniow niepetnosprawnych zostat opracowany zgodnie ze wspot-
czesnymi trendami Swiatowymi i europejskimi, w oparciu m.in. o Standardowe Zasady
Wyréwnywania Szans Os6b Niepetnosprawnych - ONZ 1994, Deklaracje z Salamanki -
UNESCO 1994, Zalecenie Nr R(92)6 Komitetu Ministréw Rady Europy w sprawie spdjnej
polityki wobec os6b niepetnosprawnych. Uwzgledniono réwniez doswiadczenia polskich
pedagogdéw i ludzi nauki. System ten obejmuje wszystkie grupy oséb niepetnospraw-
nych. Zapewnia uczniom niepetnosprawnym zaspokojenie ich specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych, pomoc psychologiczno-pedagogiczng i opieke wychowawcza. Zostat dosto-
sowany do przemian spoteczno-gospodarczych.

2. Szkoty ponadgimnazjalne

Pierwszego wrzesnia 2002 roku rozpoczat sie nowy etap reformy systemu ksztatcenia
w Polsce. Pierwsi absolwenci gimnazjow wybrali szkoty, w ktdrych kontynuuja nauke.
Zaczety funkcjonowaé cztery nowe typy szkot: zasadnicza szkota zawodowa, technikum,
liceum ogdlnoksztatcace i liceum profilowane. W szktach ponadgimnazjalnych, do 18
roku zycia, realizowany jest przez uczniow obowiazek nauki.

3. Uczei niepetnosprawny w szkole ponadgimnazjalnej.

3.1 Przyjecie do szkoty

0 przyjecie do klasy pierwszej szkét ponadgimnazjalnych moga ubiegac sie wszyscy ab-
solwenci gimnazjum10 (w tym uczniowie niepetnosprawni).

Kandydaci ubiegajacy sie o przyjecie do klasy pierwszej szkoty zawodowej powinni po-
siada¢ zaswiadczenie lekarskie o braku przeciwwskazan zdrowotnych do ksztatcenia
w okreslonym zawodzie, wydane na podstawie odrebnych przepiséw.

Uczenh niepetnosprawny moze uczy¢ sie w oddziale ogélnodostepnym (w tym nauczanie
indywidualne), oddziale integracyjnym i specjalnym.

3.2 Wymagania edukacyjne i ocenianie uczniéw

»Szkota dla wszystkich” nie oznacza takiego samego traktowania wszystkich uczniow. Na-
uczyciel w kazdej klasie powinien szukac réznych drég dotarcia do réznych uczniéw. Nauczy-
ciel jest obowiazany dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psycho-
fizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojo-
we lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.
W przypadku ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego albo
indywidualnego nauczania dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia moze nastgpi¢ na podstawie tego orzeczenia.

Dyrektor szkoty, na wniosek rodzicow oraz na podstawie opinii publicznej poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, zwalnia ucznia z wada stuchu lub z gteboka dysleksjg roz-
wojowa z nauki drugiego jezyka obcego.

Oceny sa jawne zaréwno dla ucznia, jak i jego rodzicow
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3.3 Egzamin maturalny i egzamin zawodowy.

W Centralnej Komicji Egzaminacyjnej i w okregowych komisjach egzaminacyjnych trwaja pra-
ce doskonalace systemem egzaminowania uczniéw niepetnosprawnych (w tym egzamin ma-
turalny i egzamin zawodowy). Powotano zespdt, ktéry obecnie pracuje nad informatorem
przeznaczonym dla uczniéw niepetnosprawnych przystepujacych do egzaminéw zawodowych.
W przepisach o$wiatowych przewidziano sytuacje zdawania egzaminéw przez osoby nie-
petnosprawne.

Uczen, ktéry jest chory albo niepetnosprawny, w czasie trwania (...) egzaminu matural-
nego lub egzaminu zawodowego moze korzystac¢ ze sprzetu medycznego i lekéw ko-
niecznych ze wzgledu na chorobe lub niepetnosprawnosc.

Absolwenci z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu sie majq prawo przystqpic do egzaminu maturalnego w warunkach i formie
dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych absolwenta.

Szkota zapewnia absolwentom z dysfunkcjami przystapienie do egzaminu zawodowego
w formie i w warunkach dostosowanych do dysfunkcji.

4. Atrybuty szkoty ponadgimnazjalnej integracyjnej

4.1 Nazwa szkoty

Szkota integracyjna zostata zdefiniowana w ustawie o z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o sys-
temie oswiaty:

-.Szkole integracyjnej lub oddziale integracyjnym - nalezy przez to rozumie¢ odpo-
wiednio szkote lub oddziat, w ktorych uczniowie posiadajgcy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego uczq sie i wychowujq razem z pozostatymi uczniami...”

Petna nazwa szkoty powinna by¢ utworzona zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie ra-
mowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét12. Szkota z tradycja-
mi nie moze jednak byc¢ karana za to, ze podjeta sie chwalebnego zadania utworzenia
oddziatow integracyjnych. Jesli np. V Liceum im. M. Reja w Radomiu utworzyto oddzia-
ty integracyjne to jego nowa nazwa powinna brzmie¢: V Liceum im. M. Reja w Rado-
miu z 0ddziatami Integracyjnymi. Nadany przez samorzad numer szkoty powinien by¢
kolejnym numerem danego typu szkoty (tzn. np. szkoty podstawowej, gimnazjum czy li-
ceum ogodlnoksztatcacego) w danym miescie czy miejscowosci.

4.2 Standard iloSciowy oddziatu integracyjnego

Ze wzgledu na to, ze uczniowie niepetnosprawni stanowiag bardzo zréznicowana grupe
uczniéw standard ilosciowy oddziatu integracyjnego zostat ustalony wg zasady:

Liczba uczniow w konkretnym oddziale powinna by¢ dostosowana do specjalnych po-
trzeb edukacyjnych uczacych sie w nim uczniéw niepetnosprawnych z uwzglednieniem
limitow zapisanych w § 5 ust. 2 ramowego statutu szkoty.

Liczba uczniéw w oddziale szkole integracyjnej oraz w oddziale integracyjnym w szko-
le ogélnodostepnej wynosi od 15 do 20, w tym od 3 do 5 ucznidow niepetnosprawnych.

59 Ksztatcenie integracyjne w szkotach ponadgimnazjalnych - nowe perspektywy



4.3 Statut szkoty
Ramowy statut szkoty daje narzedzia do tworzenia przez spotecznosc konkretnej szko-
ty wtasciwych warunkéw nauki i wychowania, sprzyjajacych rozwojowi ucznia niepetno-
sprawnego.
W statucie powinny sie znalez¢ szczegétowo opracowane dla danej szkoty nastepujace
zagadnienia:
1. program wychowawczy,
2. metody wspomagania ucznia w jego wszechstronnym rozwoju i tworzenia pozy-
tywnie oddziatujacego Srodowiska wychowawczego,
3. zadania zespotoéw nauczycielskich (oddziatowych, przedmiotowych, wychowaw-
czych i problemowo-zadaniowych),
4. szczegGtowe zasady wewnatrzszkolnego oceniania ucznidw,
5. organizacje oddziatéw integracyjnych,
6. organizacje dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej, jezeli liceum taka
dziatalnos¢ prowadzi,
7. organizacje zaje¢ dodatkowych dla uczniéw, z uwzglednieniem w szczegélnosci
ich potrzeb rozwojowych,
8. formy opieki i pomocy uczniom, ktérym z przyczyn rozwojowych, rodzinnych lub
losowych potrzebna jest pomoc i wsparcie, w tym réwniez pomoc materialna,
9. organizacje wewnatrzszkolnego systemu doradztwa, a takze organizacje wspot-
dziatania szkoty z poradniami psychologiczno - pedagogicznymi, w tym porad-
niami specjalistycznymi, oraz innymi instytucjami Swiadczacymi poradnictwo
i specjalistyczna pomoc uczniom i rodzicom,
10. organizacje i formy wspotdziatania szkoty z rodzicami w zakresie nauczania, wy-
chowania i profilaktyki.

4.4 Zajecia rewalidacyjne

Nie jest mozliwe wtasciwe funkcjonowanie ucznia niepetnosprawnego bez dobrze do-
branych dla niego zaje¢ rewalidacyjnych. Rozporzadzenie o ramowych planach na-
uczania przewiduje obligatoryjnie uwzgledniane w szkolnym planie nauczania takie
zajecia:

W szkolnym planie nauczania nalezy dodatkowo uwzgledni¢ dla uczniéw niepetno-
sprawnych, w zaleznosci od rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci uczniow nastepu-
jace zajecia rewalidacyjne:

1) korekcyjne wad postawy,

2) korygujgce wady mowy,

3) orientacji przestrzennej i poruszania sie,

4)nauki jezyka migowego lub innych alternatywnych metod komunikacji,

5) inne, wynikajgce z programéw rewalidacji.
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5. Finansowanie ksztatcenia uczniow niepetnosprawnych w szkotach ponadgimna-
zjalnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 27 grudnia 2001r. w sprawie
zasad podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorial-
nego w roku 2002. (Dz. U. z 2001r. Nr 156, poz. 1822) wprowadzito dodatkowe wagi:

@ P10 = 1,00 dla uczniéw: stabo widzacych, z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim, niepetnosprawnych ruchowo, niedostosowanych spotecznie, z zaburzenia-
mi zachowania, zagrozonych uzaleznieniem, (w oparciu o orzeczenie publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej),

e P11 = 2,00 dla uczniéw stabo styszacych, niestyszacych oraz uczniéw niewido-
mych (w oparciu o orzeczenie publicznej poradni psychologiczno- pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej),

e P12 = 3,00 dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym,
znacznym, gtebokim, z niesprawnos$ciami sprzezonymi oraz z rozpoznanym auty-
zmem (w oparciu o orzeczenie publicznej poradni psychologiczno- pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej),

@ P22 = 0,20 dla uczniéw szkét niezaleznie od typu szkoty zorganizowanych przy za-
ktadach opieki zdrowotnej i zaktadach lecznictwa uzdrowiskowego,

e P23 = 0,25 dla wychowankéw zespotow pozalekcyjnych i zaje¢ wychowawczych
w szkotach podstawowych specjalnych i gimnazjach specjalnych przy zaktadach
opieki zdrowotnej i zaktadach lecznictwa uzdrowiskowego.

W zwigzku z powyzszym jednostki samorzadu terytorialnego otrzymuja odpowiednio
zwiekszong subwencje na ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych nie zaleznie od tego
w jakich szkotach sie ucza (szkota: ogélnodostepna, integracyjna, z oddziatami integra-
cyjnymi, z oddziatami specjalnymi, specjalna lub zorganizowana przy zaktadach opieki
zdrowotnej i zaktadach lecznictwa uzdrowiskowego).

Natomiast waga P13 = 0,80 dodatkowo dla niepetnosprawnych uczniéw w oddziatach in-
tegracyjnych szkét podstawowych i gimnazjow nie obejmowata szkét ponadgimna-
zjalnych.

Ze wzgledu na zainteresowanie szkét ponadgimnazjalnych kontynuowaniem
ksztatcenia integracyjnego na tym etapie ksztatcenia oraz promowaniem przez
MEN;S tej formy ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych rozwazana jest obecnie
mozliwos¢ objecie ta waga réwniez niepetnosprawnych uczniéw w oddziatach in-
tegracyjnych szkét ponadgimnazjalnych.

Akty prawne dotyczace ksztatcenia ponadgimnazjalnego
Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991r. o systemie oswiaty (Dz. U. Z 1996 r. Nr 67, poz. 329 ze zmianami),

Ustawa z dnia 19 sierpnia 1994 r. o ochronie zdrowia psychicznego (Dz. U. Nr 67, poz. 7580) - na mocy ktorej Minister Edukacji Na-
rodowej zostat zobowigzany do objecia dzieci i mtodziezy uposledzonych umystowo w stopniu gtebokim rewalidacja i wychowaniem,
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Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego (Dz. U. Z 1999 r. Nr 12, poz. 96 ze zmianami),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 1997 w sprawie zasad organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim (Dz. U. Nr 14, poz. 76),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 stycznia 2001 r. w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych po-
radni psychologiczno-pedagogicznych i innych publicznych poradni specjalistycznych oraz ramowego statutu tych poradni (Dz. U.
Nr 13, poz. 109),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 stycznia 2001 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logicznej i pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. Nr 13, poz. 110),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o potrzebie ksztatcenia specjalnego lub
indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy oraz szczeg6towych zasad kierowania do ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego
nauczania (Dz. U. Nr 13, poz. 114),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych. (Dz. U. Nr 29, poz.
323 ze zmianami),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz
publicznych szkét (Dz. U. Nr 61, poz. 624 ze zmianami),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach
publicznych. (Dz. U. Nr 15, poz. 142),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 13 lutego 2002 r. w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania uczniéw
do publicznych przedszkoli i szkét oraz przechodzenia z jednych typow szkét do innych. (Dz. U. Nr 14, poz. 131),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 lutego 2002 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne
przedszkola, szkoty i placowki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz rodzajéw tej do-
kumentacji. (Dz. U. Nr 23, poz. 225),

Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 1993 r. w sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami
niepetnosprawnymi, ich ksztatcenia w ogdlnodostepnych i integracyjnych publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach oraz
organizacji ksztatcenia specjalnego (Dz. Urz. MEN Nr 9, poz. 36) - z wyjatkiem fragmentow dot. ramowego statutu przedszkola spe-
cjalnego i szkoty specjalnej.
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Prezentacja wiodacych placowek integracyjnych

Publiczna Szkota Podstawowa Nr 5 w Opolu
Obraz szkoty

Publiczna Szkota Podstawowa nr 5 im. Karola Musiota w Opolu to przede wszystkim szko-
fa przyjazna kazdemu dziecku bez wzgledu na jego predyspozycje psychomotoryczne.
Szkota to kompleks budynkéw i obiektéw sportowych / sale gimnastyczne, basen, sala
rehabilitacyjno-terapeutyczna, boiska / zajmujaca powierzchnie 4,5 hektara. Szkota po-
siada bogate zaplecze dydaktyczne. Sukcesywnie znoszone sg bariery architektoniczne
( podjazdy wewnatrz i na zewnatrz szkoty, winda, przystosowane toalety). Organizacja
przestrzeni sal lekcyjnych r6zni sie od sal tradycyjnych. Pomieszczenia sg kolorowe.
W klasach nietypowe ustawienie tawek / np. pétokrag, wysepki/ sprzyja tatwemu i cig-
gtemu kontaktowi pedagogéw z uczniami oraz powoduje, ze uczniowie wzajemnie sie
widza. Wyodrebnione sa miejsca do spozycia positku, wypoczynku i zabawy.

W szkole funkcjonuje 14 klas ogélnych od I do VI w tym 3 sportowe o profilu ptywac-
kim na poziomie klasy IV, V, VI oraz 12 integracyjnych od I do VI, gdzie ucza sie dzie-
ci z orzeczeniami kwalifikujgcymi do ksztatcenia specjalnego. W kazdej z nich realizo-
wane jest nauczanie wielopoziomowe i na kazdej lekcji jest nauczyciel wspomagajacy /
pedagog specjalny lub nauczyciel posiadajacy kwalifikacje w zakresie pedagogiki spe-
cjalnej/. Programy nauczania i usprawniania wielokierunkowego sg ze soba spdjne.
Wszelkie dziatania dydaktyczno- wychowawcze, terapeutyczne, rehabilitacyjne zmierza-
ja do petnej pomocy kazdemu uczniowi klasy integracyjnej i tradycyjnej.

Wsréd zatrudnionych 80 nauczycieli jest 41 0s6b z ukoficzonymi dwoma kierunkami stu-
diéw, 15 oséb ukonczyto studia podyplomowe w zakresie oligofrenopedagogiki, pracy
z uczniem o niepetnosprawnosciach sprzezonych, terapii pedagogicznej, logopedii, 9
0s6b jest w trakcie zdobywania dodatkowych kwalifikacji. O wysokich kwalifikacjach ka-
dry i jej dobrym przygotowaniu Swiadczy to, ze nasi uczniowie rokrocznie sg laureata-
mi wielu konkursow.

Jak uczymy w naszej szkole

Publiczna Szkota Podstawowa Nr 5 w Opolu w petni zabezpiecza i zaspokaja interes
dziecka, stwarza rowne szanse jego rozwoju, kierujgc sie potrzebami i mozliwosciami
kazdego wychowanka. Szanuje wole dziecka, potrzebe jego samorealizacji i decydowa-
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nia o sobie. Dba o to, by kazdy uczen zdolny i mniej zdolny, sprawny i niepetnospraw-
ny miat godne, szczesliwe i radosne dziecifstwo.

W PSP nr 5 stale dazy sie do stworzenia jak najbardziej korzystnych sposobéw eduka-
cji kazdego dziecka. Realizacja dydaktyki przebiega w sposob nastepujacy: podstawa
programowa ustala dla kazdego okresu nauczania: cele edukacyjne i zadania szkoty, po-
daje tresci, ktore muszg by¢ uwzglednione w toku ksztatcenia - precyzuje jakie powin-
ny by¢ osiagniecia uczniow.

Nauczyciele sami okreslaja drogi realizacji celéw, zadan, metod wspomagania uczniow
w uzyskaniu sukcesu w uczeniu sie.

Dziatalnos¢ edukacyjng szkoty okresla szkolny zestaw programéw nauczania obejmuja-
cy dziatalnos¢ wychowawcza i dydaktyczna.

Uwzgledniajac réznorodne potrzeby uczniow, taczy sie program ogélny z programem
terapeutycznym w nauczaniu zintegrowanym i nauczaniu blokowym oraz Sciezkach
edukacyjnych. Waznym elementem jest umiejetnos¢ Scistej wspoétpracy catego zespotu
pedagogicznego odpowiedzialnego za postepy w uczeniu sie ucznia. Zr6znicowany po-
ziom intelektualny, zr6znicowane mozliwosci w zakresie opanowania programu naucza-
nia powoduje potrzebe dostosowania programu nauczania w zakresie tresci, tempa, ilo-
Sci, stopnia trudnosci. Realizowane jest wielopoziomowe nauczanie w ramach wspél-
nego programu nauczania.

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych maja zapewnione ciagte, specjali-
styczne wsparcie /pomoc dydaktyczna w ramach normalnego nauczania/.

Wtaczenie uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych do dodatkowych zajec spe-
cjalistycznych, rehabilitacji indywidualnej, usprawniania ruchowego, zaje¢ wyréwnaw-
czych, korekcyjno - kompensacyjnych, psychoterapii, terapii pedagogicznej, logope-
dycznej to zapewnienie uczniom wsparcia by mogli odnosi¢ sukcesy w nauce.
Zrdéznicowane wymagania - nauczyciel ustala poziom oczekiwan w stosunku do kazde-
go dziecka w zaleznosci od jego mozliwosci, uzdolnien, zainteresowan. Wspiera je row-
niez w wykonywaniu powierzonych zadan, dostrzega wtozony wysitek. Ocena postepow
uzalezniona indywidualnych mozliwosci ucznia.

Zajecia pozalekcyjne

0d roku szkolnego 1990 w ramach zajec pozalekcyjnych odbywaja sie cwiczenia uspraw-
niania ruchowego w wodzie dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej miasta Opola i wo-
jewddztwa opolskiego oraz uczniéw naszej szkoty.

Dzieci biorace udziat w tych zajeciach wielokrotnie zdobywaty ztote medale na ogélno-
polskich spartakiadach i olimpiadach ptywackich. Organizujemy w czasie wakacji turnu-
sy rehabilitacyjno-terapeutyczne dzieci i ich rodzicéw.

W ciaggu roku szkolnego uczniowie moga uczestniczy¢ w nastepujacych zajeciach : wy-
rownawczych, korekcyjno - kompensacyjnych, rehabilitacji indywidualnej, logorytmiki,
psychoterapii, terapii ruchu rozwijajacego metodg W. Sherborne.
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W szkole funkcjonuje 11 kot zainteresowan, w ktérych kazdy uczen moze uczestniczyé
i rozwijac swoje zainteresowania, pogtebiaé¢ wiedze w okreslonej tematyce. Kota zain-
teresowan to: polonistyczne, informatyczne, historyczne, przyrodnicze, plastyczne, li-
terackie/ dziennikarstwo/, teatralne, recytatorskie, chér, klub europejski.

W ramach klubu europejskiego wspoétpracujemy ze szkotami w: Hiszpanii, Finlandii, An-
glii i na Wegrzech. Prowadzimy stata wymiane mtodziezy z dwoma szkotami z Ukrainy.
W tym roku rozszerzymy swojg wspétprace z Biatorusia.

Duza wage przyktadamy do zdrowia dziecka. Z bogatej oferty zajec korzysta¢ mogg réw-
niez dzieci i mtodziez z miasta Opola. Uczestnictwo w nich wptywa na kondycje fizycz-
ng dziecka, daje mozliwosci samorealizowania sie w ulubionej dyscyplinie sportu.
Uczniowie maja do wyboru: gimnastyke korekcyjng, usprawnianie w wodzie, klub: pitki
noznej, karate, strzelecki, tanca towarzyskiego ,Fallawey”, ptywacki ,Zryw”, akrobaty-
ki sportowej ,Kangurek” itd.

Wspétpracujemy z placdwkami oswiatowymi, organizacjami pozarzadowymi skupiajgcy-
mi rodzicéw dzieci niepetnosprawnych. Wspélnie poszukujemy optymalnych rozwigzan
w zaspakajaniu zréznicowanych potrzeb uczniow.

0d wielu lat wspotpracujemy z opolskimi uczelniami. Praktyki studenckie odbywaja sie
w klasach integracyjnych. Prowadzimy zajecia pokazowe dla nauczycieli studiéw pody-
plomowych.

Warte podkreslenia jest to, ze klasy integracyjne powstaty przy petnej akceptacji lokal-
nych wtadz samorzadowych, ktére pomimo istniejacych trudnosci ciagle nas wspieraja
i pomagaja.

Poprzez state kontakty z réznymi instytucjami, organizacjami funkcjonujgcymi w $rodo-
wisku lokalnym mamy swéj udziat w zmianie postaw wobec oséb niepetnosprawnych,
w postrzeganiu ich przede wszystkim jako petnowartosciowych cztonkéw spoteczenstwa.
Zapraszamy wszystkich chetnych do wspotpracy, wspétdziatania z nami w dazeniu do
tworzenia jak najlepszych warunkéw edukacyjnych dla kazdego ucznia.

opracowanie: Matgorzata Wroblewska - Zydron
Jadwiga Okrajni
Jerzy Rzetelski

Szkota Podstawowa Nr 9 im. Bohaterow Westerplatte w Koninie
Nowe wyzwania, nowe zadania szkoty.

0d roku szkolnego 1996/97 w Szkole Podstawowej Nr 9 w Koninie funkcjonuja oddzia-
ty integracyjne. Ich tworzenie rozpoczeto na prosbe rodzicéw niepetnosprawnego dziec-
ka, ktérzy poszukiwali szkoty w miescie, ktéra poradzi sobie z nauczaniem dzieci nie-
petnosprawnych wraz ze sprawnymi réwiesnikami.
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Po przeanalizowaniu wszystkich aspektow tj. woli wspotpracy Urzedu Miasta, nauczy-
cieli i pedagogow wspierajacych oraz rodzicow dzieci ,zdrowych” i pomyslnym ich wy-
niku, uruchomiono dwa oddziaty klas I liczace po 16 ucznidw, w tym 4 niepetnospraw-
nych. W kazdym z nich pracuje dwéch pedagogéw na kazdej lekcji: nauczyciel przed-
miotu oraz pedagog wspierajacy. Kadre klas integracyjnych, ktérych na dzier 26 paz-
dziernika 2002 szkota prowadzi 11, stanowia:

1. Nauczyciele nauczania zintegrowanego, w tym 1 z kwalifikacjami oligofrenope-

dagoga;

. Nauczyciele przedmiotéw;
. Nauczyciele wspierajacy z kwalifikacjami oligofrenopedagogow
. Pedagodzy specjalni ( w tym tyflo- i surdo- pedagodzy)
. Psycholog
. Logopeda

S U1 NN W

Obecnie w klasach integracyjnych nauczamy 56 uczniéw z réznymi niepetnosprawno-
Sciami. 150 ,zdrowych” dzieci pobiera nauke i wychowanie i stanowia one grupe bar-
dzo dobrych i dobrych uczniéw szkoty, z wieloma osiggnieciami sportowymi, artystycz-
nymi i dydaktycznymi na szczeblu wojewddztwa i kraju.

Klasy integracyjne sa promotorem wielu dziatan i przedsiewzie¢ szkolnych i pozaszkol-
nych. Za szczegdlnie cenny uwazamy dorobek wychowawczy - bardzo wysoko ceniony
przez rodzicow.

To w tych klasach powstaty pierwsze programy wtasne - dydaktyczne z wielu Sciezek przed-
miotowych - i wychowawcze np. terapeutyczny program dla klasy w formie zaje¢ prowa-
dzonych przez rodzicow, programy wychowawcze realizowane podczas ,zielonych szkét”,
program rewalidacji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie w pracowni kulinarnej.
Wprowadzono w nich nauczanie zintegrowane, zmieniono metody pracy na lekcji z fron-
talnej na prace na wielu zréznicowanych poziomach, dostosowujac zadania i tresci do
mozliwosci uczniéw - metody wykorzystania przerw miedzy lekcyjnych do dziatah wy-
chowawczych przez wspélne przyrzadzanie napojow, zabawy i rozmowy terapeutyczne,
muzyczne i towarzyskie.

Klasy integracyjne przeprowadzity dla uczniéw klas III w roku szkolnym 1999,/2000 te-
sty kompetencji z uczniami zdrowymi i niepetnosprawnymi we wspétpracy z osrodkiem
watbrzyskim i wymienity swoje uwagi na temat skonstruowanych zadafh i sposobéw
przeprowadzania sprawdzianéw z uczniami o réznych niepetnosprawnosciach.
Zmieniono spos6b pracy z rodzicami na bardziej partnerski i w tych wtasnie klasach
podmiotowo traktuje sie nie tylko dorostych, lecz przede wszystkim dziecko. Tu jest
miejsce na dostrzezenie niepowtarzalnosci i wyjatkowosci kazdego dziecka z osobna
i na wychowanie przysztego dorostego Swiadomego swoich mozliwosci, talentéw, war-
tosci i szanujacego odmiennosc.

W grudniu 2002r. po raz pierwszy wreczono w naszej szkole osobom szczegélnie rozu-
miejacym dziecko niepetnosprawne i zwigzane z wychowaniem integracyjnym potrzeby
edukacyjne nagrode ,Przyjaciela integracji” w kategorii: rodzica, nauczyciela oraz dziec-
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ka, realizujac czes¢ planu wychowawczego - stawiania na serce, nie tylko na rozum.
Cieszy nas to, ze przedsiewziecia wychowawcéw klas integracyjnych coraz czesciej sta-
ja sie inspiracjg do planowania dziatafi w klasach masowych.
Obecnos¢ niepetnosprawnych uczniéw wymusita na nauczycielach wypracowanie wta-
snych propozycji dokumentowania pracy, co uczyniono wprowadzajac ,Dzienniki wspie-
rania” dla dokumentowania pracy pedagogéw wspierajacych w klasach I-III i IV-VI
W nich zawiera sie zapis pracy z uczniem niepetnosprawnym w szkole ( na lekgcji, z lo-
gopeda, z psychologiem).
Dla kazdego ucznia niepetnosprawnego pedagodzy wspierajacy sporzadzaja osobny pro-
gram - modyfikacje oparta o wskazéwki poradni psychologiczno- pedagogicznej.
Szkota zyskata wielu sprzymierzencéw odpowiadajacych na biezace potrzeby: wyposa-
zenie sal lekcyjnych w nowoczesny sprzet audiowizualny, komputery i programy multi-
medialne, nowoczesne meble szkolne i pomoce dydaktyczne, zwtaszcza do zajec tera-
peutycznych i rewalidacyjnych, basen rehabilitacyjny dla dzieci niesprawnych ruchowo,
urzadzenie podjazdéw dla wozkéw i balkonikow, uchwyty w czesci pomieszczen.
Dzieki zainteresowaniu darczyncéw udato sie sfinalizowac niezliczong ilos¢ imprez ro-
dzinnych, klasowych, szkolnych, miedzyszkolnych a nawet regionalne jak np. Festiwal
Artystyczny Klas Integracyjnych, konferencje tematyczne dotyczace nauczania integra-
cyjnego w Szkole z licznym udziatem zainteresowanych.
Szkota stata sie tez punktem konsultacyjnym
1. Dla rodzicéw niepetnosprawnych dzieci, ktérzy czesto prosza o rade w podjeciu
konkretnej decyzji dotyczacej ich dziecka lub pomocy w rozwigzaniu problemu.
2. Dla nauczycieli prowadzacych nauczanie indywidualne, zwtaszcza dzieci matych ,
o sprzezonych zaburzeniach.
3. Dla nauczycieli zainteresowanych sposobami nauczania dzieci niepetnospraw-
nych ze ,zdrowymi” .
4. Dla nauczycieli oddziatow integracyjnych szukajacych pomocy w rozwiazaniu co-
dziennych probleméw nauczania i wychowania.
5. Dla dyrektoréw innych placowek, zwtaszcza w innych miejscowosciach, zaintere-
sowanych utworzeniem w swojej szkole oddziatéw integracyjnych.
6. Dla studentow réznych kierunkéw pedagogicznych, takze miejscowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej.
7. Dla rodzicow i dyrektoréw szkot wiejskich bezposrednio w danej miejscowosci.

Te dziatalnos¢ prowadza nauczyciele integracji poprzez dyzury metodyczne, konsultacje,
konferencje, zajecia otwarte, wyjazdy w teren, sympozja, warsztaty metodyczne.

Bezposrednim skutkiem tej dziatalnosci jest uruchomienie w rejonie bytego wojewddz-

twa koninskiego w 16 placéwkach szkolnych oddziatow integracyjnych, z ktérymi Szko-

fa prowadzi ozywiong wspotprace.

Izabela Wilk

Dyrektor Szkoty Podstawowej Nr 9

im. Bohateréw Westerplatte w Koninie
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Zespot Szkot Rolnicze Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Mokrzeszowie
W dazeniu do szkoty réwnych szans

Na terenie wojewddztwa dolnoslaskiego, nieopodal Watbrzycha, przy trasie komunika-
cyjnej w kierunku Swidnicy i Wroctawia od ponad 47 lat funkcjonuje Zespét Szkét Rol-
nicze Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Mokrzeszowie.
Szkota zlokalizowana jest na wsi, co niewatpliwie jest walorem i stanowi jej atut, ale tak-
ze w pewnym sensie, determinuje jej charakter. Domena szkoty jest ksztatcenie mtodzie-
2y i dorostych dla potrzeb rolnictwa i obszaréw wiejskich w nastepujacych kierunkach:

e technik ekonomista,

e technik agrobiznesu,

e technik zywienia i gospodarstwa domowego,

e technik ogrodnik,

e ogrodnik.

W naszym Zespole od ponad 6 lat dajemy mozliwos¢ edukacji takze mtodziezy niepet-
nosprawnej. Tym samym odpowiedzieliSmy na potrzeby Srodowiska lokalnego, a takze
wypetnilismy luke w dotychczasowym systemie ksztatcenia na naszym terenie, ktéry nie
zapewniat w pionie droznosci edukacji mtodziezy niepetnosprawnej.
Aktualnie w szkole jest 398 uczniéw, z czego 15 % stanowig uczniowie niepetnospraw-
ni z dysfunkcjami r6znego typu. Uczniowie ci posiadaja orzeczenia do ksztatcenia spe-
cjalnego. Aktualnie na taczng ilos¢ 16 oddziatow 6 stanowia oddziaty integracyjne. Naj-
czesciej wystepujace typy niepetnosprawnosci to:

@ niedostuch

e wady wzroku

@ niepetnosprawnos¢ ruchowa (4 ucznidéw poruszajacych sie na wozku).

e wady sprzezone i choroby przewlekte.

Decyzja otwarcia sie na ksztatcenie i wspieranie rozwoju uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych wymagata licznych dziatan:
e w sferze zmiany organizacji pracy catej szkoty,
e zmiany dotychczasowych form i metod pracy nauczycieli,
e uzupetnienia kwalifikacji nauczycieli o zakres specyfiki ksztatcenia integracyjnego,
e doposazenia bazy w sprzet usprawniajacy komunikacje ucznidow niepetnospraw-
nych i poprawiajacych sprawnosc ksztatcenia,
e zniwelowanie barier architektonicznych, dostosowanie toalet do potrzeb oséb
niepetnosprawnych,
@ przygotowanie pracownikow administracji i obstugi do nowego doswiadczenia -
kontaktu z mtodzieza niepetnosprawna,
e modyfikowanie dotychczasowych kierunkéw ksztatcenia,
@ pozyskiwanie Srodkéw finansowych, wypracowanie wtasnych srodkéw (pozabudzetowych).
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Reasumujac, aktualnie jako szkota typu zawodowego z oddziatami integracyjnymi bu-
dujemy nowa jakos¢. Przemodelowalismy dotychczasowa koncepcje funkcjonowania
szkoty, szczegélnego charakteru nabrata sprawa naboru uczniéw, zwtaszcza zdrowych,
do klas integracyjnych. Inaczej roztozone sg akcenty w pracy z rodzicami.

Reguta jest dobdr uczniow niepetnosprawnych w normie intelektualnej, z orzeczeniami
do ksztatcenia specjalnego, gdyz wymaga tego ponadgimnazjalny charakter szkoty. Sta-
rannie tworzymy poszczegélne oddziaty integracyjne, by unikng¢ np. umieszczenia
ucznia nadpobudliwego w jednej klasie z 2-3 uczniami o stabszej kondycji psychicznej.
W naszej szkole w centrum oddziatywan edukacyjnych i wychowawczych sg zaréwno
uczniowie zdrowi, jak i niepetnosprawni. Ich rozwéj traktujemy holistycznie jako cato-
Sciowa, komplementarna i systemowa wedréwke w poszukiwaniu sensu zycia. Atmosfe-
ra afirmacji i wtasciwy klimat szkoty sprzyjaja tego rodzaju odkryciom ucznidw.
Wspiera ich wykwalifikowana kadra pedagogiczna posiadajaca wysokie kompetencje,
wsrod ktorej 14 % stanowia nauczyciele dyplomowani, 4 nauczycieli posiada certyfikat
egzaminatora OKE, a 1 jest ekspertem MENiS w zakresie awansu zawodowego nauczy-
cieli, Cata kadra ukonczyta warsztaty UNESCO nt. “Praca z uczniem o specjalnych po-
trzebach”. 60 % ukonczyto studia podyplomowe - uzyskujac dodatkowe kwalifikacje.
Wszystkich nauczycieli cechuje zaangazowanie, profesjonalizm i duzy stopien empatii.
Baza szkoty jest systematycznie udoskonalana i usprawniana. Dysponujemy specjali-
stycznymi pracowniami, m.in.: symulacyjng do prowadzenia firmy, jezykowa, multime-
dialna, dwoma pracowniami komputerowymi podtgczonymi do Internetu, sala gimna-
styczna, sitownia, internatem na 160 miejsc, salg konferencyjna, stotéwka, doskonatg
baze do zaje¢ praktycznych ze szklarniami o komputerowym systemie nawadniania
i wietrzenia przystosowano dla ucznidow poruszajacych sie na wozkach.

Budynek dydaktyczny, internat i sala gimnastyczna majg wykonane podjazdy, dostoso-
wano toalety dla potrzeb uczniéw niepetnosprawnych.

Dopracowalismy sie sprawnego systemu dowozu do szkoty uczniéw niepetnosprawnych
ruchowo, ktéry w catosci finansujemy ze Srodkéw wtasnych (pozabudzetowych).

W celu utatwienia uczniom niepetnosprawnym korzystania z WC, pomocy w spozywaniu
positkow itp. - stworzyliSmy system dyzuréw kolezenskich, zatrudniamy takze opiekuna
- higieniste, (ktérego finansujemy réwniez ze srodkéw wtasnych). W szkole pracuje réw-
niez pielegniarka swiadczaca ustugi medyczne w ramach Kasy Chorych. Zespét wsparcia
stanowia: logopeda, pedagog, psycholog, prowadzacy zajecia warsztatowe, terapie in-
dywidualng, zaréwno dla uczniéw jak i dla rodzicéw.

Staramy sie uzgadnia¢ wspélnie z uczniem, rodzicami, wychowawcami i dyrektorem za-
sady obowigzujace w szkole wszystkich.

Jest to jeden z elementéw strategii wychowawczej prowadzony przez szkote, ktéra
walismy, ze od momentu pojawienia sie uczniéw niepetnosprawnych w naszej szkole
zmniejszyt sie poziom agresji rowiesniczej.

Prowadzimy szereg dziatan na rzecz uczniéw, dajac wszystkim réwne szanse w odnie-
sieniu sukcesu. Przy czym nie traktujemy sukcesu jako celu samego w sobie, ale za
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istotny element w budowaniu poczucia wtasnej wartosci. Zaktadamy, iz w kazdym czto-
wieku tkwia liczne zdolnosci, dlatego juz na wstepie wskazujemy uczniom ich mozliwo-
Sci, ich mocne strony, wspieramy ich rozw6j. Namawiajac do korzystania z oferowanych
przez szkote form aktywnosci tworczej takich jak:

@ zajecia kota komputerowego,

@ zajecia kota fotograficznego,

@ zajecia bukieciarskie,

® zajecia sportowe,

@ zajecia w Zespole Piesni i Tanca ,Mokrzeszow”,

® zajecia w zespole wokalnym,

e formacja taica towarzyskiego,

@ zajecia plastyczne.
Poza tym uczniowie majg mozliwos¢ udziatu w cyklicznie organizowanych imprezach np.:

e Dni Ziemi,

@ Dni Kultury Niemieckiej,

o Dni Integracji.
lub konkursach, turniejach i olimpiadach.

Duza mozliwo$¢ wyboru daje uczniowi szanse korzystania z takiej oferty, ktora sprawi
mu rado$¢. Warto zaznaczy¢, ze nie preferujemy rywalizacji, rezygnujemy z niej na rzecz
relacji i odkrywania petni i bogactwa drugiego cztowieka przez wszystkich uczniow,
a zwtaszcza uczniéw niepetnosprawnych poprzez ich udziat we wszystkich sferach ak-
tywnosci szkolnej.

Nasza mocng strong jest realizowana od wielu lat wspétpraca zagraniczna obejmujaca:

e udziat w miedzynarodowych programach Unii Europejskiej,

e wymiane zagraniczng mtodziezy,

@ kontakty z instytucjami i organizacjami dziatajgcymi na rzecz edukacji, rolnictwa,
kultury.

Wspotpracujemy z licznymi partnerami z Wtoch, Niemiec, Francji, Holandii, Szwecji.
Uczniowie uczestnicza w programach miedzynarodowych:

e Leonardo da Vinci,

@ Sokrates-Comenius,

e Comenius 3.

Wspotpraca jest realizowana w formie:

@ praktyk zagranicznych (objeta dotychczas od 1998r. 164 ucznidw, w tym 12 nie-
petnosprawnych),

e opracowan naukowych, tworzenia projektéw badawczych, pracy nad ich realiza-
cja (w projekcie Sokrates-Comenius ,Zarzadzanie zasobami wodnymi w Europie”
pracuje 21 uczniéw, w tym 7 niepetnosprawnych),

e wymiany mtodziezy, poznawania tradycji i kultury, pogtebiania znajomosci jezyka.

W Zespole Szkét Rolniczego Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Mokrzeszowie niepet-
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nosprawnosc¢ nie jest tematem tabu, ale i nie jest elementem wartosciujagcym. Bazuje-
my na zatozeniu, ze otaczajaca rzeczywistos¢, rzeczywistosé, ktorej przyszto zy¢ naszym
uczniom, nie jest statyczna i od ich postaw wobec niepetnosprawnosci, od ich uwraz-
liwienia i otwarcia na innego cztowieka, zaleze¢ bedzie ostateczny ksztatt tej rzeczywi-
stosci. Dlatego blisko wspotpracujmy z Warsztatami Terapii Zajeciowej. Mobilizujemy
ucznidéw niepetnosprawnych, by takze otworzyli sie na zdrowych, sprawnych kolegow.
Pracujemy nad wytworzeniem postawy ,dawania siebie innym”. JesteSmy jako szkota
pomystodawca opracowania strategii na rzecz ,réwnoséci szans” w Powiecie Swidnickim.
.Byc¢ razem, zy¢ razem” - znajac swoje ograniczenia i mozliwosci, nie ustawac¢ w prze-
kraczaniu licznych barier - to nasza dewiza na przysztosc.

Elwira Kanast - dyrektor
Ewa Mizerska - pedagog

XVII Liceum Ogélnoksztatcace w Szczecinie
Wychowywag, czyli ... towarzyszy¢ i wspierac

W dobie reformujacej sie szkoty, my -nauczyciele, pedagodzy, zdobywamy awanse zawo-
dowe, doskonalimy i uzupetniamy swojg wiedze, uczymy sie nowatorskich metod i form
pracy, ktore chcemy wykorzystywac w praktyce szkolnej - nauczaniu i wychowaniu dzie-
ci i mtodziezy.

Jednoczesnie coraz czesciej spotykamy sie bezposrednio lub dowiadujemy z prasy o ak-
tach agresji i okrucienstwa, nietolerancji i przemocy ze strony coraz mtodszych
uczniow. Wobec wspétczesnej rzeczywistosci ta, zdobyta naktadem czasu i wysitku, wie-
dza okazuje sie mato skuteczna w szkolnej rzeczywistosci.

Wiemy, jak powinna wygladac efektywnie prowadzona lekcja, jak poddawaé samoocenie
siebie i swoich uczniow, jak przeprowadza¢ ewaluacje, ale czy w nattoku informacji i wy-
magan wobec szkoty, nauczycieli, mamy czas i site na wychowywanie swoich uczniow?
Wychowanie, ale jakie? Ktore mierzy swoja skuteczno$¢ dyscypling i przymusem? Czy
wychowanie do sukcesu - mierzone miejscem w rankingach szkét i jej uczniow?

A moze wychowanie mierzone przystosowaniem, preferujace postawe konformizmu
i cwaniactwa?

Powyzsze pytania moga stanowi¢ punkt wyjscia rozwazan o programie wychowawczym
szkoty. Aby zaplanowaé wtasciwie proces wychowawczy, trzeba zdaé sobie nie tylko
sprawe z tego, w jakiej rzeczywistosci przyszto nam ksztattowac postawy mtodych lu-
dzi, ale rowniez, jak ta rzeczywisto$¢ moze wptynac na tradycyjnie pojmowane autory-
tety, wzory osobowe, dazenia do sukcesu i samorealizacji. Tak postrzegana rzeczywi-
stoS¢ moze poméc w ustaleniu podstawowych celéw wychowawczych, a co za tym idzie
- w odpowiedzi na pytanie: KOGO CHCEMY WYCHOWAC?
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Tworzac program wychowawczy, nie chcieliSmy, aby byt to kolejny dokument oderwany
od rzeczywistosci szkolnej. Opracowany przez nas program wychowawczy jest przeciw
modom i tendencjom, ktore wokdt obserwujemy, jest programem pisanym z mysla o kaz-
dym dziecku w naszej szkole, a wiec o kazdym dziecku w integracji. Towarzyszyta nam
rowniez Swiadomos¢, ze integracja jest nam zadana, nie dana, a wiec wymaga od nas
wszystkich ciggtego uswiadamiania sobie wtasnych barier i ograniczen, ich ciagtego
przekraczania oraz odpowiedzi na rodzace sie pytania: dokad dazymy, co jest naszym
celem? Co jest miarg sukcesu dziecka w integracji? Jak mierzy¢ ten sukces? Jak spra-
wic, aby go odczuto? I...jak nie ufac statystykom?

Aby wyznaczy¢ jasne cele wychowania, rozpoczeliSmy prace nad modelem absolwenta.
Najpierw taki model wspdlnie budowata rada pedagogiczna, nauczyciele ustalili pewien
pozadany ranking cech i umiejetnosci. Do pracy nad stworzeniem modelu absolwenta
wlaczyliSmy réwniez mtodziez - te bardziej ,Swiadoma”- z klas czwartych i te petna
oczekiwan wobec szkoty Sredniej, wizji i nadziei - uczniéw z klas pierwszych. Prace nad
modelem absolwenta podjeli réwniez rodzice naszych uczniéw, oni takze ustalali ran-
king cech i umiejetnosci na spotkaniach warsztatowych. Aby nasze oczekiwania (tj. na-
uczycieli, uczniow i rodzicéw) wobec absolwenta liceum ogélnoksztatcacego skonfron-
towac z szerszg opinig, zaproponowaliSmy pedagogom z réznych szkét i placowek
oswiatowych zhierarchizowanie najwazniejszych cech i umiejetnosci ucznia podczas
warsztatow na konferencji dotyczacej integracji.

Takie dziatania pomogty nam w wypracowaniu pewnych zasadniczych wnioskow, ktére
staty sie jednoczesnie celem naszych oddziatywan wychowawczych.

Nasz absolwent to cztowiek uksztattowany harmonijnie, twérczo funkcjonujacy
w ramach wtasnych mozliwosci, wyposazony w cechy i umiejetnosci, ktére pozwo-
la mu na satysfakcjonujace funkcjonowanie w otaczajacym Swiecie.

Za Marig Braun-Gatkowska przyjelismy, ze ,Celem wychowania nie jest urabianie wycho-
wanka wedtug jakiego$ konkretnego, narzuconego wzoru, ale by stawat sie coraz lep-
szym cztowiekiem. Cztowieka mozna pojmowac jedynie dynamicznie, gdyz ciagle zmie-
nia sie, jest w drodze” Dlatego nasz program wychowawczy zostat tak skonstruowany,
aby wspiera¢ i rozwija¢ mtodego cztowieka we wszystkich wymiarach, towarzyszy¢ mu
w czasie jego edukacji, ktéra pojmujemy jako zintegrowane dziatania zaréwno dydak-
tyczne jak i wychowawcze.

Jesli zycie (metaforycznie rzecz ujmujac) jest droga, mozemy powiedzie¢, ze tak jak
zmieniajg sie krajobrazy, warunki pogodowe, gdy poruszamy sie droga, tak réznig sie
czynniki Srodowiskowe, spoteczne, kulturowe, ale niezmienne pozostajg znaki drogowe,
czyli system wartosci ponadczasowy i uniwersalny, niezalezny od czynnikéw zewnetrz-
nych i, jak znaki- drogowskazy, pozwalaja na szczesliwg, bezkolizyjng jazde, strzega nas
przed katastrofa, pomimo wybojow, dziur i ostrych zakretow...
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Aby nasza, wychowawcéw, pomoc w rozwoju mtodego cztowieka byta rzeczywista i efek-
tywna, nalezy te znaki drogowe wskazywac i nazywac, uczy¢ ich, aby staty sie jasne
i czytelne dla mtodego cztowieka - aby wyznaczaty kierunki.

Sposrdd rozlicznych zadan i form ich realizacji, ktére znalazty miejsce w naszym pro-
gramie wychowawczym, chciatabym omoéwic tylko niektére.

Podobnie jak w sporcie, bardzo wazny jest start dziecka w nowej szkole, a wiemy, ze
przyjmujemy je z catym bagazem doswiadczen (nie zawsze pozytywnych), oczekiwah
i nadziei, wobec nowego etapu edukacji.

Lata pracy w integracji nauczyty nas, ze orzeczenie, opinia psychologiczna dziecka nie
zastapia kontaktu osobistego. Kazde dziecko, niezaleznie od diagnozy, wymaga spoj-
rzenia dalekiego od rutyny i wiedzy opartej na dotychczasowych doswiadczeniach. Po-
znanie dziecka to poznanie jego domu, kontaktéw z rodzicami, ich postaw wobec nie-
petnosprawnosci i oczekiwan wobec szkoty, nauczycieli. To réwniez takie wprowadzenie
dziecka do zespotu klasowego, ktére zapobiega niedomdéwieniom, napieciom i lekom,
wynikajacym z jednej strony z dotychczasowych doswiadczen i braku wiary w akcepta-
cje, z drugiej z niewiedzy i bezradnoSci wobec nieznanego.

Bardzo trudny jest okres adaptacji dzieci w nowej szkole, dlatego tez staramy sie po-
moéc naszym uczniom w zaakceptowaniu nowego Srodowiska, pomdc w zintegrowaniu
zespotow klasowych, poméc we wzajemnym poznaniu.

Jednym z etapéw utatwiajacych adaptacje uczniéw klas pierwszych jest Dzief Integra-
cji, odbywajacy sie rok rocznie w pierwszy piatek wrzesnia. Jest to dzien wolny od za-
jec dydaktycznych dla klas pierwszych. Tego dnia organizujemy wraz z uczniami klas
starszych r6znorodne zajecia (w oparciu o metodyke pedagogiki zabawy), podczas kto-
rych uczniowie klas pierwszych bawig sie, tancza, “pieka ciasta” z kolezankami i kole-
gami oraz wychowawcami i nauczycielami, aby na koniec otrzyma¢ dyplom “Odlotowe-
go pilota Dnia Integracji”.

Po Dniu Integracji, z grupy uczniéw wspoétorganizujacych impreze, powstaje zespot
opiekunéw uczniow klas pierwszych, ktérzy odwiedzaja “pierwszaki” na lekcjach wycho-
wawczych i stajg sie czesto “tacznikami” miedzy uczniami klas pierwszych, wychowaw-
c3, psychologiem, pedagogiem, innymi nauczycielami, a réwniez rodzicami.. Odgrywa-
ja istotna role zaréwno we wdrazaniu programu wychowawczego, jak i profilaktyczne-
go, nie przechodza obojetnie wobec zachowan ryzykownych. Ich zadaniem jest nie tyl-
ko wspieranie mtodszych kolegow i kolezanek, ale réwniez sygnalizowanie rodzicom
wszelkich zagrozen i niebezpieczenstw. W sytuacji, gdy jest sie pierwszoklasista, cze-
sto zagubionym w nowej szkolnej rzeczywistosci, “jak dobrze méc powiedzie¢ czesé
znajomej starszej kolezance”.

Lata doswiadczen sprawity, ze przy realizacji programu wychowawczego XVII LO duze
znaczenie przywiazujemy do prowadzonego systematycznie wolontariatu na rzecz SOSW
w Tanowie, PDD w Tanowie, a ostatnio Szkoty Zycia w Nowym Czarnowie.
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Wolontariat jest szczegdlna okazja do ksztattowania postaw wrazliwosci i otwartosci
oraz dziatania na rzecz stabszych, chorych, uposledzonych, rozwijania autentycznej ak-
ceptacji, a nie tak zwanej tolerancji.

Dla mnie obserwowanie uczniéw pracujacych na rzecz innych jest zawsze ogromnym
przezyciem. Widze swoich uczniow w zupetnie innych niz w szkole wymiarach, gdy
szkolne nawyki i postawy ,,po co, bez sensu”, ustepuja bezinteresownemu zaangazowa-
niu, serdecznosci i autentycznosci.

Jakze czesto wspdlne wyjazdy stajg sie okazja do nieformalnych, prywatnych rozméw,
okazja do blizszego poznania nie przez pryzmat tawki szkolnej, ale poznania pasji, za-
interesowan i probleméw. Tyle razy jestem dumna z moich ucznidw, petna uznania za
naturalnos¢, autentyzm w nawiazywaniu kontaktéw z ludzmi gteboko dotknietymi przez
los, za takt i prawdziwa akceptacje “innosci”. Te doswiadczenia naktadaja sie na wymiar
szkolny, uzupetniaja go i pozwalaja zobaczy¢ nie ucznia, lecz osobe...

Mysle, jak wiele ja ,dostaje” z tych wspdlnych wyjazdow: pracy i zajec terapeutycznych.
A dzieki temu, uruchamiajac zdobyte doswiadczenia i przezycia, “nie daje sie” znieche-
ceniu, bezsilnosci w szkole i szukam “kluczyka” do kazdego z mtodych ludzi, a jesli nie
potrafie znalez¢ - szukam ludzi, ktérzy znajdg “kluczyk”.

Okazja do spotkania i dialogu, ktére powinny znalez¢ sie w procesie wychowawczym,
jako jego integralne sktadniki, moze by¢ kazda sytuacja szkolna: w klasie, w rozmowie
“w cztery oczy”, cho¢ nie ukrywam, Ze te pozaszkolne i pozalekcyjne dziatania mozli-
wosci mnoza i im sprzyjaja.

Warto pamietaé, ze u dzieci i dorastajacej mtodziezy konflikty, sytuacje trudne, ujaw-
niaja sie inaczej niz u dorostego, nie sg przezywane wewnatrz, lecz manifestowane,
czesto trudnym do zaakceptowania, zachowaniem. Dotyczy to wszystkich mtodych lu-
dzi w okresie adolescencji.

Zdamy sobie sprawe, jak wielka odpowiedzialnos¢ spoczywa na wychowawcach i na tych
wszystkich, ktorzy podjeli trud towarzyszenia w drodze mtodemu cztowiekowi, za prof.
M. Braun-Gatkowska, uczmy sie “dtugomyslnosci - czyli nastawienia nie na osigganie
szybkich efektéw swojej pracy, nie na sukcesy dorazne, ale przychodzace dopiero po
dtuzszym czasie, niekiedy nawet po latach; a moze kiedys nasz uczen zamiast krzyczed,
wystucha wtasne dzieci lub zamiast wszczynaé wojne, rozpocznie negocjacje.”

Beata Rychlicka
XVII LO w Szczecinie
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Prezentacja lokalnych strategii dotyczacych
integracyjnych rozwigzan w oswiacie

Urzad Miejski w Gdarisku - Informacja o dziataniach
na rzecz os6b niepetnosprawnych

Dziatania na rzecz oséb niepetnosprawnych byty i sg jednym z wazniejszych obszaréw
dziatania Miasta Gdanska w zakresie polityki spotecznej. Przez dwie kadencje wtadz sa-
morzadowych realizowane byty zapisy Uchwaty Nr LVI/745/97 Rady Miasta Gdarska
z dnia 18 grudnia 1997 r. w sprawie przyjecia kierunkéw dziatania na rzecz wyréwny-
wania szans i integracji os6b niepetnosprawnych na terenie Miasta Gdanska w latach
1998-2006, ktérych celem jest aktywne wtaczenie oséb niepetnosprawnych w zycie
Miasta i ich petna integracja. Od marca 2002 r. dziata w Gdansku Program dziatah na
rzecz os6b niepetnosprawnych w Gdafsku w latach 2002-2006 przyjety Uchwata Nr
XLVII/1412/2002 Rady Miasta Gdanska z dnia 26 marca 2002 r.

I tak przyktadowo na terenie Gdanska powstato w 2001 roku kolejnych 18 oddziatéw
klas integracyjnych, obecnie w 29 placéwkach oswiatowych, prowadzonych przez Gmi-
ne Gdansk dziata ponad 80 oddziatéw klas integracyjnych. Ponadto wiele placéwek pod-
jeto zadanie faktycznej integracji, polegajacej na wtgczeniu dziecka niepetnosprawne-
go do grona petnoprawnych uczniéw i wychowankéw bez powotywania klas integracyj-
nych. Rozwinieto nauczanie indywidualne w taki sposéb, by zapewni¢ je kazdemu
uczniowi w najblizszej szkole zgodnie z orzeczeniami poradni psychologiczno-pedago-
gicznych. Sie¢ takich poradni w miescie umozliwia tatwy dostep do nich i stwarza wa-
runki prawidtowego orzecznictwa.

Utworzono Punkt Konsultacyjny ds. Edukacji Integracyjnej przy Szkole Podstawowej Nr
44 w Gdansku. Gtownym celem dziatalnosci punktu konsultacyjnego jest czynny udziat
w rozwoju edukacji integracyjnej jako tej, ktora najlepiej stuzy wszechstronnemu i pet-
nemu rozwojowi wszystkich dzieci.

Punkt realizuje swoje cele poprzez:
1. udzielanie bezposredniej pomocy specjalistycznej dzieciom o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, uczacym sie w klasach nieintegracyjnych
2. gromadzenie i udostepnianie bibliografii dotyczacej edukacji integracyjnej
3. dzielenie sie wszelkimi doswiadczeniami zdobytymi w pracy z klasami i oddzia-
tami integracyjnymi oraz z uczniami o szczegélnych potrzebach edukacyjnych.
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W punkcie pracujg nastepujacy specjalisci:
e logopeda
@ psycholog
o reedukatorzy
@ nauczyciel wspomagajacy - koordynator

Powotano Zesp6t ds. Integracji, ktory jest organem doradczym Zarzadu Miasta Gdanska.
Zadaniem Zespotu jest opracowywanie rozwiagzan i zatozen w zakresie edukacji integra-
cyjnej w placéwkach szkolnych na terenie miasta Gdanska. Zespot bierze udziat w two-
rzeniu systemu ksztatcenia oséb niepetnosprawnych w miescie jako integralnej czesci
systemu oswiaty. Celem Zespotu jest wytyczenie kierunku oraz okreslenie dtugotermi-
nowych oraz biezacych zadan w zakresie integracji, opracowanie systemu wtgczania
dzieci niepetnosprawnych w proces ksztatcenia na wszystkich poziomach oraz konsul-
tacja, analiza i opiniowanie projektow nowych rozwigzah wiaczenia dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnej do ogélnodostepnych szkét i przedszkoli.

0d pieciu lat Prezydent Miasta Gdariska ogtasza konkurs literacko-plastyczny dla
wszystkich uczniéw szkét podstawowych i ponadpodstawowych pod tytutem “Gdarsk
miastem przyjaznym dla niepetnosprawnych”. Konkurs cieszy sie duzym zainteresowa-
niem dzieci i mtodziezy. Co roku naptywaja setki prac, a podsumowanie konkursu uzy-
skuje bardzo uroczystg oprawe.

W zakresie likwidacji barier komunikacyjnych zmodernizowano i przystosowano do po-
trzeb oséb niepetnosprawnych kolejne przystanki tramwajowe. Zakupiono nowe dodat-
kowe mikrobusy do przewozu oséb niepetnosprawnych wytacznie ze $rodkéw Miasta
Gdanska. W sumie 9 mikrobusami przewieziono w 2001 r. 27.069 osdb, w tym na wdz-
kach inwalidzkich 9.302 osoby. Przebieg catkowity wynidst 195.409 km. Ogétem wyku-
piono 579 abonamentéw. Catkowity koszt funkcjonowania przewozu oséb niepetno-
sprawnych wyniést 613.530 zt, co stanowi 0,55% ogdlnego kosztu funkcjonowania ZKM
Gdansk w roku 2001, wptywy zas z tego tytutu wyniosty 49.798 zt.

Obnizone sa kolejne krawezniki wraz z przylegtymi fragmentami chodnikéw. W 2001 r.
byty to 182 przejscia dla pieszych na kwote 225.300,-zt. Poniesione naktady pochodzi-
ty wytacznie ze srodkéw budzetowych przeznaczonych na utrzymanie drég. Tym samym
prawie wszystkie przejscia dla pieszych z sygnalizatorami Swietlnymi dostosowano dla
potrzeb oséb niepetnosprawnych.

Na terenie miasta funkcjonuje 1.353 miejsc postojowych w ramach stref ptatnego par-
kowania. 77 miejsc wydzielono poprzez odpowiednie oznakowanie do dyspozycji oséb
niepetnosprawnych. Na parkingach komunalnych niestrzezonych o tacznej pojemnosci
okoto 20.000 miejsc parkingowych wydzielono 1.700 miejsc dla niepetnosprawnych. Na
parkingach komunalnych strzezonych o pojemnosci 7.880 miejsc postojowych zobowia-
zano dzierzawcéw do przeznaczenia 670 miejsc do dyspozycji os6b niepetnosprawnych.
Na zyczenie os6b niepetnosprawnych sktadajacych wnioski o wyznaczenie miejsca
strzezonego postoju udzielono 80 zezwolen na wydzielenie miejsc postojowych ozna-
czonych znakiem P-20 ,koperta”.
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Wykonano szereg dziatan w zakresie likwidacji barier architektonicznych a takze doste-
pu 0séb niepetnosprawnych do wszystkich Wydziatéw Urzedu Miasta, zaréwno w budyn-
ku gtéwnym jak i w obiektach zewnetrznych.

Kontynuowane sg prace w obiektach oswiatowych i stuzby zdrowia w celu petnego ich
dostosowania dla potrzeb oséb niepetnosprawnych, w roku ubiegtym zmodernizowano
kolejne 10 obiektow.

Oddana do uzytku, nowo wybudowana Hala Sportowa przy ul. Siennej 37 na terenie klu-
bu wioslarskiego GKW “ Drakkar” przystosowana jest dla oséb niepetnosprawnych.

W ramach dziatar podjetych w celu likwidacji barier architektonicznych zapewniona zo-
stata dostepnos¢ dla oséb niepetnosprawnych kolejnych budynkow instytucji kultury;
ponadto zorganizowano w miescie szereg imprez z udziatem oséb niepetnosprawnych.
W nowo wybudowanym budynku mieszkalnym wielorodzinnym przy ul. Falck Polonusa
przystosowano 8 mieszkan na parterze dla potrzeb oséb poruszajacych sie na wézkach
inwalidzkich. Zakres prac obejmowat petne dostosowanie mieszkan oraz klatek schodo-
wych i wejs¢ do budynku.

Powiatowy Urzad Pracy prowadzi posrednictwo pracy i poradnictwo zawodowe dla osdb nie-
petnosprawnych. Na dzien 31.12.2001r zarejestrowano 510 oséb niepetnosprawnych z te-
go: 221 osdb niepetnosprawnych bezrobotnych w tym 31 0séb z Pruszcza Gdanskiego i 289
0s6b niepetnosprawnych poszukujacych pracy w tym 50 o0sdb z Pruszcza Gdanskiego.
W tym okresie wptyneto 371 ofert pracy dla osob niepetnosprawnych. Wydano 465 skie-
rowan na wolne miejsca, zatrudniono 270 oséb niepetnosprawnych.
Ponadto realizowane s zadania w zakresie rehabilitacji zawodowej i spotecznej finan-
sowane ze Srodkéw Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Os6b Niepetnosprawnych. Sg
to nastepujace zadania:
e dofinansowanie uczestnictwa oséb niepetnosprawnych i ich opiekunéw w turnu-
sach rehabilitacyjnych,
e dofinansowanie zaopatrzenia w sprzet rehabilitacyjny, przedmioty ortopedyczne
i Srodki pomocnicze przyznawane osobom niepetnosprawnym na podstawie odreb-
nych przepisow,
e dofinansowanie likwidacji barier architektonicznych, urbanistycznych, w komuni-
kowaniu sie, transportowych i technicznych
e dofinansowanie budowy, rozbudowy i modernizacji obiektéw stuzacych rehabilitacji
e dofinansowanie sportu, kultury, rekreacji i turystyki os6b niepetnosprawnych
e finansowanie w czesci lub catosci kosztow tworzenia i dziatania warsztatow tera-
pii zajeciowej
@ przyznawanie pozyczek na rozpoczecie dziatalnosci gospodarczej albo rolniczej,
e udzielanie dofinansowania do wysokosci 50 proc. oprocentowania kredytu banko-
wego zaciagnietego na kontynuowanie dziatalnoSci gospodarczej,
@ zwrot kosztow:
@ poniesionych w zwigzku z organizacjg nowych stanowisk pracy dla oséb niepet-
nosprawnych zdolnych do pracy lub
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@ przystosowaniem istniejacych stanowisk pracy do potrzeb oséb niepetnosprawnych,

e wynagrodzenia os6b niepetnosprawnych za okres 18 miesiecy,

o sktadek naleznych od pracodawcy na ubezpieczenia spoteczne od wynagrodzenia,

e wydawanie osobom niepetnosprawnym legitymacji poswiadczajacych uprawnienie
do niestosowania sie do niektorych znakéw drogowych.

Naktady finansowe na realizacje zdan ze Srodkéw Panstwowego Funduszu Rehabilitacji
0s6b Niepetnosprawnych wyniosty 5.885.073,00 zt w 2002 r.
0d wrzesnia 1999 r. miasto Gdansk uczestniczy w ruchu ,Karawana 2000” i bierze udziat
w pracach dotyczacych. wsparcia spotecznego os6b niepetnosprawnych i spotecznie od-
rzuconych oraz organizuje spotkania i imprezy z tym zwiazane. Miasto w ramach poro-
zumienia z Oddziatem Gdanskiego Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz Oséb z Uposledze-
niem Umystowym tworza Polski Komitet ,Karawany 2000.
Miasto realizuje réwniez program utworzenia ogélnodostepnego miejskiego komputero-
wego centrum informacyjnego dla potrzeb oséb niepetnosprawnych catkowicie niewido-
mych, stabo widzacych, niestyszacych, inwalidéw narzadu ruchu GDASKON, w ktérym
dostep do informacji zapewniony bedzie za pomoca Internetu, GSM/WAP - tor méwio-
ny, tekstowy oraz SMS, a takze bezptatnej infolinii 0-800.
Maria Podgdrniak
Urzad Miejski w Gdansku
Kierownik Referatu Obstugi
0s6b Niepetnosprawnych

Ksztatcenie integracyjne w gminie Warszawa - Biatoteka

W ostatnich latach Biatoteka wyrdzniata sie na mapie stolicy, jako ta gmina, ktéra najle-
piej zapewnia opieke i edukacje uczniow niepetnosprawnych. W tej czesci Warszawy utwo-
rzono bowiem najwiecej oddziatéw integracyjnych w stosunku do ich ogélnej liczby.
Powstajac w 1994 r., na skutek migracji z r6znych rejonéw kraju, Biatoteka wyrézniata sie bar-
dzo szybkim wzrostem liczby mieszkaficow. Jednak potozenie w znacznej odlegtosci od cen-
trum stolicy powodowato, Ze nie wszyscy uczniowie niepetnosprawni mieli mozliwos¢ i chcie-
li dojezdzac do placéwek dla nich przeznaczonych. Stad mtody samorzad spotykat czesto na-
uczanie indywidualne, jako jedng z mozliwych do przyjecia przez rodziny, form nauki dzieci.
Zrozumienie przez biatoteckie wtadze samorzadowe potrzeb edukacyjnych dzieci niepet-
nosprawnych i z dysfunkcjami, skutkowato podjetymi dziataniami. Od 1994 r. nowopow-
stajace placowki oswiatowe (i inne) przystosowane sa architektonicznie do przyjmowa-
nia dzieci niepetnosprawnych (podjazdy, odpowiednio wyposazone tazienki, windy).
Poza tym konieczno$¢ zapewnienia i sfinansowania dowozu ucznidéw, jaka wynikta
w miedzyczasie z prawa o$wiatowego, ekonomicznie podyktowata zorganizowanie
ksztatcenia integracyjnego na terenie gminy.

W ten sposob stworzono na terenie Biatoteki sie¢ placowek z oddziatami integracyjny-
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mi, zapewniajac wiasciwe ksztatcenie i wychowanie od przedszkola (etap rozpoznania
i wczesnej interwencji ) do gimnazjum.
Obecnie na terenie Biatoteki funkcjonuja 3 szkoty podstawowe z oddziatami integracyj-
nymi, w tym jedna integracyjna szkota podstawowa, dwa gimnazja (na piec) i dwa
przedszkola (na pie¢) z oddziatami integracyjnymi. W sumie w szkotach podstawowych
w 18 oddziatach integracyjnych uczy sie ok. 60 dzieci, w gimnazjum w 7 oddziatach od-
powiednio 30 ucznidw, zas w 3 integracyjnych grupach przedszkolnych specjalna opie-
ka objetych jest ok. 14 dzieci.
Wystepujace dysfunkcje to mdézgowe porazenie dzieciece i op6zniony rozwdj, zespot
Downa, autyzm, uposledzenie w stopniu lekkim, dysfunkcja narzadéw ruchu, niedo-
stuch, dysfunkcje wzroku, epilepsja, zaburzenia emocjonalne, zaburzenia mowy, psy-
choruchowe, choroby przewlekte, a w gimnazjum takze - niedostosowanie spoteczne.
Chcac wyjs¢ naprzeciw potrzebom uczniom, zwtaszcza tych o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, biatotecki samorzad przejat zadanie od powiatu i utworzyt wtasng Porad-
nie Psychologiczno-Pedagogiczng oraz Swietlice Terapeutyczna (obecnie funkcjonujace
jako Zespot Placéwek Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej). Placowki te na co dzien
wspomagaja prace szkét i przedszkoli, organizuja dodatkowe zajecia, szkola pedagogow.
Dodatkowo placéwki oswiatowe, jak i same dzieci i ich rodziny, wspierane sg przez licz-
ne organizacje pozarzadowe, a zwtaszcza te, ktére dziataja na terenie Biatoteki oraz do-
towane sa przez samorzad. Sg to: TPD, Fundacja Pomocy Dziecku i Rodzinie ,Pociecha”,
.Dzieci niczyje”, Stowarzyszenie 0sob Niepetnosprawnych KRASNAL.
Chcac wyjs¢ naprzeciw nauczycielom i wychowawcom klas integracyjnych samorzad Bia-
foteki powotat takze doradcow - nauczycieli metodykéw ds. profilaktyki, wychowania
i pomocy psychologiczno-pedagogicznej. W placéwkach oraz w poradni odbywaja sie
takze tematyczne i cykliczne szkolenia i warsztaty, wspomagajace pracujacych specja-
listéw lub uczace nowych rozwiazan i metod pracy, pedagogéw dopiero rozpoczynaja-
cych prace z uczniami niepetnosprawnymi i z deficytami rozwojowymi. W ten sposéb
poszerzane sg kompetencje i umiejetnosci dydaktyczne i wychowawcze catego grona
pedagogicznego pracujgcego w oddziatach integracyjnych.
Do placéwek z oddziatami integracyjnymi przyjmowani sg uczniowie na podstawie wy-
danego przez poradnie orzeczenia oraz podania rodzicéw, przy czym w przypadku szkét
rejonowych w pierwszej kolejnosci przyjmowani sg uczniowie z rejonu danej szkoty,
a nastepnie uczniowie z sasiednich rejonéw i kolejno z terenu catej gminy.
W przypadku szkoty integracyjnej odbywa sie specjalny nabér uczniéw do klasy pierw-
szej. Komisja, zgodnie z uchwata rady gminy, dokonuje doboru uczniéw zdrowych po
spotkaniu informacyjno-diagnozujacym. Ocena odbywa sie na podstawie kilkugodzinnej
obserwacji catych rodzin w sytuacjach zadaniowych i zabawowych.
W szkotach przyjeto okreslone formy pracy i zatozenia programowe, takie jak np.:

e w oddziatach realizowane s3 dwa programy: ogdlny i terapeutyczny, uwzglednia-

jacy rézne potrzeby dzieci niepetnosprawnych,
@ organizacja pracy dostosowana jest do mozliwosci psychofizycznych dzieci z orze-
czeniami, a indywidualizacja zaje¢ umozliwia wtasciwy rozwdj dzieci zdrowych.
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@ wszystkie dzieci niepetnosprawne i o specjalnych potrzebach majg zapewniong
specjalistyczng pomoc pedagoga i psychologa oraz zajecia: wyréwnawcze, logo-
pedyczne, reedukacyjne, gimnastyki korekcyjno-kompensacyjnej oraz zajecia re-
habilitacyjne (w tym takze na basenie), socjoterapeutyczne, a w przypadku dzie-
ci mtodszych muzykoterapie i terapie kolorem.

@ zatrudnieni sanitariusze pomagaja dodatkowo dzieciom i uczniom na wézkach,

@ organizowane sg liczne zajecia dodatkowe - sportowe, kulturalne i edukacyjne,
zapewniajace wszechstronny rozwdj uczniéw oraz zajecia pozalekcyjne integruja-

e promowane sa klasy integracyjne w catym Srodowisku, a dzieci niepetnosprawne
wigczane sg we wszelka dziatalnos¢ (tworzenie gazetek przyblizajacych problemy
niepetnosprawnych, wspélne Swietowanie, zabawy, wyjazdy, udziat dzieci niepet-
nosprawnych w pracach samorzadu szkolnego),

e powotywane zespoty - kluby (np. wolontariusza) dodatkowo wspieraja uczniéw
niepetnosprawnych i z deficytami (pomoc w nauce, na przerwie, wspdlne space-
ry, wizyty w domu itp.)

e wychowawca klasy integracyjnej jest pedagog wspomagajacy.

W placowkach oswiatowych, na zebraniach rodzice przygotowywani sa do mozliwosci
(potrzeby) wiaczenia dzieci niepetnosprawnych do szkoty masowej. Organizowane sa
ponadto specjalne wyktady i warsztaty dla rodzicéw, np. ,Porozmawiajmy o dzieciach”.
Samorzad biatotecki popiera i stara sie wspiera¢ finansowo wszelkie dziatania zwigzane
z wtaczaniem spotecznosci lokalnej w problemy integracji. Stad w gminnych placéwkach
organizowanych jest szereg imprez dla i na rzecz dzieci i uczniéw niepetnosprawnych.
0d ubiegtego roku szkolnego organizowany jest miedzyszkolny festyn ,Ulica integracyj-
na”, w ktorym majg mozliwos¢ uczestnictwa uczniowie ze wszystkich biatoteckich szkot,
jak i mieszkancy okolicznych osiedli. Organizowane sa réwniez letnie i zimowe obozy
socjoterapeutyczne.
Dyrektorzy placéwek oswiatowych, wspierani przez samorzad staraja sie stworzy¢
wszystkim uczniom, jak najlepsze warunki do realizowania ich potrzeb edukacyjnych,
emocjonalnych i spotecznych.
Dzieki powstaniu ksztatcenia integracyjnego na Biatotece rodzice dzieci niepetnospraw-
nych uzyskali petne prawa do decydowania o drodze edukacyjnej swojego dziecka, prze-
stali czué sie wyizolowani ze spoteczenstwa.
Dalsze oczekiwania rodzicéw to tworzenie kolejnych oddziatéw integracyjnych w placéw-
kach - szkotach rejonowych i przedszkolach, potozonych najblizej miejsca zamieszkania,
a takze utworzenie szkolnictwa ponadgimnazjalnego z oddziatami integracyjnymi.
Liczymy, ze nowy samorzad spetni oczekiwania i nadal Biatoteka postrzegana bedzie po-
zytywnie w zakresie wychowania i ksztatcenia integracyjnego.
dr Anna Dziewulska
Przewodniczaca Komisji Oswiaty i Kultury Gminy Warszawa - Biatoteka
Wicedyrektor Szkoty Podstawowej nr 344
z Oddziatami Integracyjnymi w Warszawie
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Rola organizacji pozarzadowych we wspieraniu dziecka

Wspieranie osoby niepetnosprawnej intelektualnie w procesie wtaczania w Srodo-
wisko lokalne na drodze DZIECINSTWO - DORASTANIE - DOROStOSC na bazie do-
Swiadczei Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz 0séb z Uposledzeniem Umystowym,
Koto w Zgierzu

Wyréwnywanie szans oséb niepetnosprawnych jest procesem dynamicznym, ciagle
modyfikowanym. Odbywa sie poprzez wspieranie uczestnictwa oséb niepetnosprawnych
w dostosowanych do ich mozliwosci (kompetencji) w formach rehabilitacji leczniczej,
edukacyjnej, spoteczno-zawodowej.

Dtugofalowym celem kompleksowej rehabilitacji jest przygotowanie osoby z niepet-
nosprawnoscig,odpowiednio do jej mozliwosci, do petnienia okreslonych rél spo-
tecznych, w sposéb godny, zapewniajacy jej samorealizacje.

Rodzice 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng zrzeszeni w Polskim Stowarzyszeniu
na rzecz 0séb z Uposledzeniem Umystowym Koto w Zgierzu buduja system rehabilitacji
we wspotpracy z samorzadem lokalnym, majacy za zadanie wspieranie ich podopiecz-
nych na drodze: dziecifstwo - dorastanie - dorostos$¢ - staroS¢. Gtéwna ideg jest idea
niezaleznego zycia. ,Niezalezne zycie” nie oznacza dla oséb niepetnosprawnych, ze
nie potrzebuja oni wsparcia ze strony innych. Chca oni po prostu sprawowac taka sa-
ma kontrole nad swoim zyciem i dokonywac takich samych wyboréw kazdego dnia, jak
osoby petnosprawne i aby byto to traktowane jako rzecz naturalna i oczywista. Zeby to
mogto by¢ spetnione musza mie¢ mozliwos¢ dokonywania wyboru z szerokiej oferty re-
habilitacyjnej, dostosowanej do ich mozliwosci i oczekiwan. Oferta ta ma na celu
wzmacnianie wiezi rodzinnych, po to by zapewni¢ osobom z niepetnosprawnoscia pet-
nowartosciowe zycie rodzinne, ma zapewni¢ im mozliwos¢ korzystania z instytucji re-
habilitacyjno - edukacyjno - spotecznych w Srodowisku swego zamieszkania oraz maja
miec zapewniony program dostosowany do ich potrzeb.
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System wsparcia PSOUU Koto w Zgierzu prezentuje schemat:

REHABILITACJA MEDYCZNA:

OSRODEK WCZESNEJ INTERWENCJI
- rehabilitacja dzieci w wieku 0-7 lat

PLACOWKA ORGANIZACJI POZARZADOWEJ

REHABILITACJA EDUKACYJNA:
Placowki samorzadowe

Y

Miejskie Przedszkole Integracyjne
z Oddziatami Specjalnymi

/\

Zesp6t Szkot Specjalnych Szkota podstawowa z klasami
integracyjnymi
REHABILITACJA
INTEGRACYINO-SPOLECZNA
I ZAWODOWA:
Placowki organizacji pozarzadowej:

—> WARSZTAT TERAPII ZAJECIOWE]

—> ZESPOt TERAPEUTYCZNO-REHABILITACYINY ,AKTYWNOSCI SPOtWECZNEJ”

—> CENTRUM REHABILITACYJINO-SZKOLENIOWE wraz z DOMEM MIESZKALNYM
I HOSTELEM (w budowie)

Rehabilitacja lecznicza - poradnie specjalistyczne - wczesna interwencja

Dzieci, mtodziez, ktérych ztozone potrzeby wynikajg z zaburzen rozwoju i stopnia nie-
petnosprawnosci, wymagaja rehabilitacji, edukacji i opieki- rozpoczynanych wczesnie,
realizowanych w sposéb kompleksowy, wielodyscyplinarny i ciggty, w oparciu o kom-
pleksowa diagnoze funkcjonalng oraz indywidualne programy terapeutyczne w $cistej
wspotpracy ze Srodowiskiem rodzinnym i spotecznym dziecka -osoby.

Wczesna interwencja to:
o Wieloprofilowa rehabilitacja dziecka to program zdrowotny obejmujacy: - od-
dziatywanie w ramach skoordynowanego programu: medyczne, psychopedagogicz-
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ne, logopedyczne, rehabilitacje ruchowa, leczenie, - state monitorowanie niepet-
nosprawnosci,
Wczesne dziatania terapeutyczne moga znacznie ograniczy¢ skutki uposledzenia
lub niepetnosprawnosci poprzez odzyskanie fizycznej i innej funkcjonalnej spraw-
nosci w drodze rehabilitacji i umozliwienie dalszego naturalnego rozwoju oraz zli-
kwidowanie lub ograniczenie potrzeby statej pielegnacji.

e Wczesna interwencja i przeciwdziatanie sytuacjom kryzysowym zwigzanym
z powstaniem niepetnosprawnosci
Niezbedne jest jak najwczesniejsze zapewnienie osobie niepetnosprawnej mozli-
wosci nauki codziennego zycia i funkcjonowania z niepetnosprawnoscia w zwy-
ktych warunkach oraz mozliwosci korzystania z pomocy terapeutycznej, w celu ta-
godzenia stresu spowodowanego niepetnosprawnoscia. Terapia w tym zakresie po-
winna objac przede wszystkim cztonkéw rodziny osoby niepetnosprawnej.
Pomoc w likwidacji sytuacji kryzysowych w rodzinie

e Profilaktyka i oswiata zdrowotna

0srodek obejmuje opieka dzieci z zaburzeniami w wieku od 0 do 7 lat oraz ich rodzi-
cow. Zatrudnia zespot wspierajacy rozwéj dziecka, w sktad ktérego wchodza: lekarz me-
dycyny- pediatra, neurolog dzieciecy, psychiatra dzieciecy, psycholog kliniczny, peda-
gog specjalny, logopeda, rehabilitant ruchu. Jest placowka organizacyjnie rejestrowa-
ng jako niepubliczny zaktad opieki zdrowotnej, prowadzony przez organizacje pozarza-
dowa, mogacy realizowac ustugi medyczne na rzecz ubezpieczonych na podstawie umo-
wy z Regionalnymi Kasami Chorych. Osrodek prowadzac diagnoze i terapie dziecka,
wspierajac jego rodzine, odgrywa duza role w wyznaczaniu Sciezki rehabilitacyjnej
w dalszym etapie zycia. Proces rehabilitacyjny ukierunkowany jest na przygotowanie
dziecka od uczestnictwa w dostepnych formach systemu edukacji (przedszkole, szkota).
Czyni to podejmujac czesto wspodtprace z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
oraz z placéwkami wychowawczo-edukacyjnymi.

Stanowi baze informacji

e dla rodzicéw dotyczacych celéw, metod terapii, zapoznaje ich z system organi-
zacyjnych rozwigzan dotyczacych min. edukacji, co zwieksza ich $wiadomos¢ oraz
utatwia podejmowanie decyzji zwigzanych z kolejnymi etapami rozwoju

e dla jednostek samorzadowych, dotyczacych skali wystepowania zaburzen roz-
wojowych u matego dziecka, co pozwala przewidzie¢ -zaplanowac dziatania,
zapewniajace realizacje potrzeb osoby z niepetnosprawnoscia w kolejnym jej
etapie zycia.

Rehabilitacja edukacyjna
Realizowana jest przez system edukacji, obejmujacy swym oddziatywaniem wszystkich
w wieku szkolnym, bez wzgledu na stopien niepetnosprawnosci. Ma na celu:

@ osiggniecie mozliwie jak najwyzszego poziomu wtasnego rozwoju,
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e zdobycie motywacji do nauki, majac Swiadomos¢ wtasnej niepetnosprawnosci,
stosujac odpowiednie Srodki pomocnicze utatwiajace uczenie sie,

@ akceptacje wtasnej niepetnosprawnosci oraz zdobycie umiejetnosci niezbednych
do przezwyciezenia barier jakie napotykaja w zyciu.

Zapewnia:

@ realizacje prawa dzieci i mtodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wie-
ku i osiggnietego rozwoju;

e dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycz-
nych uczniéw, a takze mozliwosci korzystania z opieki psychologicznej i specjal-
nych form pracy dydaktycznej

e mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci i mtodziez
niepetnosprawng zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyj-
nymi oraz predyspozycjami.

Obecnie wprowadzana reforma szkolnictwa ktadzie nacisk na integracje ucznia nie-
petnosprawnego w miejscu zamieszkania oraz w swoim Srodowisku réwiesniczym
- czyli na ksztatcenie integracyjne w ogdlnodostepnych szkotach. Edukacja specjalna -
ksztatcenie specjalne- organizowane jest dla grup dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, ktére nie moga by¢ zaspokajane w szkolnictwie masowym lub inte-
gracyjnym. Dotyczy uczniéw z gtebszym uposledzeniem umystowym, ze sprzezona nie-
petnosprawnoscia. Rola szkoty specjalnej w nowej rzeczywistosci jest wspieranie, za-
pewnienie profesjonalnej pomocy szkotom ogélnodostepnym w realizacji obowiaz-
ku nauczania uczniéw niepetnosprawnych.

System szkolny nie powinien sie wyklucza¢, musi on stanowic szeroka oferte edu-
kacyjna dla dziecka z niepetnosprawnoscia. Nie moze sie wzajemnie wykluczac,
twierdzac iz najlepszym rozwigzaniem jest trend w kierunku edukacji integracyjnej.
Placéwka, jej tresci oraz formy dziatania musza mie¢ na uwadze potrzeby i mozliwo-
Sci rozwojowe dziecka, musza zagwarantowac poczucie bezpieczenstwa i samorealiza-
cji. Stad wazne jest wspoétfunkcjonowanie systemu szkolnictwa specjalnego-integra-
cyjnego- masowego. Przyktadem takiego rozwigzania sa placowki integracyjne z od-
dziatami specjalnymi.

Wsparciem dla szkolnictwa sg organizacje pozarzadowe, ktére realizuja zadania rehabi-
litacji na rzecz oséb niepetnosprawnych przez cate ich zycie ( zespoty terapeutyczne,
kluby, osrodki rehabilitacyjno-wychowawcze, dzienne centra aktywnosci).

Kwalifikowanie dziecka niepetnosprawnego na podstawie orzeczenia o rodzaju i stop-
niu niepetnosprawnosci powinno uwzgledniaé przystosowanie spoteczne oraz moz-
liwosci zapewnienia ciagu rehabilitacji w momencie osiagniecia dorostosci. Wyma-
ga dobrej wspotpracy z rodzing dziecka, bowiem to do niej nalezy ostateczne wyraze-
nie zgody na forme ksztatcenia i wychowania.
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Rehabilitacja integracyjno-spoteczna i zawodowa

W rehabilitacji os6b dorostych zauwaza sie duza potrzebe odejScia od modelu me-
dycznego i ukierunkowania jej bardziej na model integracyjno-spoteczny, gdzie reha-
bilitacja medyczna pozostanie waznym, lecz jedynie wspomagajacym etapem komplek-
sowego procesu rehabilitacji osoby niepetnosprawnej. Rehabilitacja zawodowa staje sie
wowczas istotnym elementem procesu integracji spotecznej, tzn. czynnikiem umozli-
wiajagcym wewnetrzng integracje osoby niepetnosprawnej jak réwniez jej spoteczne za-
istnienie w Srodowisku.

Wyznaczenie kierunku rehabilitacji zwigzane jest z rolami petnionymi przez osoby nie-
petnosprawne w srodowisku spotecznym : ja-jako lokator; ja -jako pracownik; ja - jako
uczestnik zycia spoteczno-kulturalnego. Nastepuje koncentracja na autonomii jed-
nostki, oraz na ksztattowaniu przez nia jakosci wtasnego zycia.

Zadaniem jest aktywizacja spoteczna, utatwiajaca funkcjonowanie w spotecznosci lo-
kalnej poprzez:
e prowadzenia zaje¢ mobilizujacych u niepetnosprawnego ,potencjalny rozwéj”;
@ podtrzymywanie wiedzy szkolnej oraz umiejetnosci korzystania z niej w codzien-
nych czynnosciach;
@ postugiwanie sie zdobyczami techniki zycia codziennego;
e edukacje spoteczng ( prawa i obowiazki; samoocena i samorealizacja; zdolno$¢
wartosSciowania i planowania itp.);
@ jest asystowanie osobie niepetnosprawnej w zrealizowaniu swojego potencjatu
zawodowego poprzez odpowiednie zdiagnozowanie, szkolenia oraz stworzenie
mozliwosci zatrudnienia.

Efektem rehabilitacji spoteczno -integracyjne;j:

@ jest przygotowanie osoby niepetnosprawnej do samodzielnej egzystencji w natu-
ralnym, otwartym Srodowisku lokalnym badZz w formie mieszkalnictwa chronione-
go lub wspomaganego dla 0s6b niepetnosprawnych intelektualnie ( domy miesz-
kalne, hostele )

e ukierunkowanie osoby niepetnosprawnej na typ pracy i stanowisko pracy;

e wypracowanie modelu zatrudnienia, opartego na wspomaganiu osoby z niepet-
nosprawnoscia intelektualng w zaktadzie pracy w celu przystosowania do warun-
kéw pracy konkurencyjnej. (warsztat terapii zajeciowej-zaktad aktywizacji zawo-
dowej-zaktad pracy chronionej).

Radostaw J. Piotrowicz

Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
Polskie Stowarzyszenie na Rzecz

0s6b z Uposledzeniem Umystowym

Koto w Zgierzu
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Czynniki warunkujace powodzenie procesu edukacji dziecka
z autyzmem w systemie integracyjnym

I Dziatania Fundacji SYNAPSIS

e Prowadzenie diagnozy i terapii dzieci z autyzmem.

o Fundacja SYNAPSIS utworzyta Osrodek dla Dzieci z Autyzmem, gdzie prowadzona
jest diagnoza i terapia. Opieka objete sa rodziny z catej Polski. Dla kazdego dziec-
ka indywidualnie opracowywane sg programy rehabilitacyjne i wczesne programy
edukacyjne. Realizowane sg one przez rodzicéw i osoby pracujace z dzieckiem
w miejscu zamieszkania. W Osrodku odbywaja sie okresowe konsultacje, podczas
ktérych opracowywany jest nowy program terapeutyczny dla dziecka, rodzina
otrzymuje porady m. in. w sytuacji trudnosci wychowawczych, w doborze jak naj-
lepszej formy edukacji. 0dbywaja sie takze konsultacje dla nauczycieli i oséb pra-
cujacych z dzieckiem bedacym pod opieka Fundacji.

e Prowadzenie szkolen dla oséb pracujacych z dzie¢mi i mtodzieza z autyzmem.

@ Monitorowanie stanu opieki nad osobami z autyzmem w Polsce oraz prowadzenie dzia-
fan majacych na celu poprawe tego stanu. Sporzadzony zostat Raport 2000 o stanie
opieki nad osobami z autyzmem, aktualnie wydano Aneks 2001/2002 do Raportu 2000.

IL. Czynniki warunkujace powodzenie procesu edukacji dziecka z autyzmem w sys-
temie integracyjnym.

Ustawa o systemie o$wiaty zapewnia dzieciom niepetnosprawnym mozliwo$¢ nauki do-
stosowanej do ich potrzeb i mozliwosci we wszystkich typach szkét, w tym takze ma-
sowych i integracyjnych. Ze wzgledu na charakter wystepujacych zaburzer dziecko
z autyzmem stawia szczegdlne wymagania przed szkotg i nauczycielem.

Cechy funkcjonowania dziecka z autyzmem

@ zaburzenia kontaktu i komunikowania sie oraz relacji spotecznych brak lub zabu-
rzony rozw6j mowy,

e trudnosci z okreslaniem i uzewnetrznianiem wtasnych stanéw emocjonalnych oraz
Z rozpoznawaniem emocji innych oséb i przewidywaniem ich zachowan

@ zaburzenia percepcji i integracji bodzcow zmystowych,

@ zaburzenia praksji i planowania motorycznego

e nieharmonijnos¢ rozwoju,

e problemy w zakresie analizy i syntezy wzrokowej i stuchowej,

@ ostabione mozliwosci uczenia spontanicznego i przez nasladowanie,

@ ostabiona ciekawo$¢ poznawcza i motywacja wewnetrzna,

e zaburzenia uwagi,

e trudnosci w zakresie myslenia werbalnego, tworzenia reprezentacji i pojec,

e trudnosci z uzewnetrznianiem posiadanej wiedzy i umiejetnosci.
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Pomiedzy poszczegblnymi osobami z autyzmem istniejg duze réznice indywidualne co
do wystepowania i nasilenia wymienionych cech. W zwigzku z powyzszym kazde dziec-
ko z autyzmem wymaga doktadnej oceny funkcjonowania i zaplanowania form eduka-
cji, zapewniajacych mu jak najlepszy rozwéj. Konieczne jest indywidualne dostosowa-
nie metod nauczania, zakresu tresci programowych i zapewnienie specyficznych oddzia-
tywan pedagogiczno- terapeutycznych w ramach dodatkowych zajec. Obecnie najwiek-
sze mozliwosci do stworzenia optymalnych warunkéw dla nauki i terapii dzieci i mto-
dziezy z autyzmem, maja szkoty integracyjne. W szkole integracyjnej dziecko autystycz-
ne ma takze szanse na odpowiednia stymulacje rozwoju spotecznego. Kontakt z odpo-
wiednio przygotowang grupg réwiesnicza, daje mozliwos¢ ¢wiczenia umiejetnosci ko-
munikacyjnych i rozwoju relacji kolezenskich, uczenia sie norm i zachowan spotecz-
nych. W sytuacji dzieci autystycznych lepiej funkcjonujacych, bedacych w normie inte-
lektualnej, opanowanie programu szkoty masowej otwiera szanse nauki na wyzszych
etapach edukacji: w gimnazjach, szkotach Srednich i wyzszych.

Istotnym etapem w pracy z dzieckiem z autyzmem jest wczesna terapia i przygotowa-
nie do edukacji. Wczesne oddziatywania powinny obejmowac:

e zapewnienie opieki medycznej (wczesna diagnoza, leczenie ewentualnie wspot-
istniejacych chordb),

e rehabilitacje zaburzen neurofizjologicznych (usprawnianie percepcji i integra-
cji bodzcéw zmystowych ),

e rozwijanie kontaktu (praca nad budowaniem zaufania do drugiej osoby, tworze-
niem wiezi emocjonalnej, kontaktem wzrokowym),

e rozwijanie umiejetnosci komunikowania sig; ewentualnie wypracowanie alter-
natywnych form porozumiewania sie (terapia logopedyczna: rozwéj mowy i prag-
matyki jezyka, wspomaganie rozwoju mowy przez dobranie alternatywnych metod
komunikowania sig),

e diagnoze funkcjonowania poznawczego i gotowosci do uczenia sie (okreslenie
obszaréw dobrego funkcjonowania oraz deficytow, stopnia przygotowania dziec-
ka, miedzy innymi do pracy w sytuacji zadaniowej),

e wprowadzenie regut wspoétpracy i prace nad systemem motywacyjnym (stop-
niowe wypracowanie sytuacji, w ktorej dziecko jest w stanie przyjmowac propo-
zycje drugiej osoby, podporzadkowuje sie okresSlonym przez nig zasadom oraz sys-
temu motywacyjnego opartego na zainteresowaniach dziecka, aktywnosci spra-
wiajacej mu przyjemnosé, kontakcie z druga osoba i nagrodach spotecznych),

e eliminacje trudnych zachowai (jak najwczesniejsze wypracowanie strategii po-
stepowania w sytuacjach trudnych zachowan i wdrazanie ich w Scistej wspotpra-
cy z rodzing i wszystkimi osobami pracujgcymi z dzieckiem, zapobieganie utrwa-
leniu sie niepozadanych wzoréw zachowan),

e stopniowe wdrazanie do edukacji (tagodne przejScie od metod ukierunkowa-
nych gtéwnie na rehabilitacje zaburzonych funkcji OUN, budowania kontaktu, za-
ufania do wprowadzania elementéw edukacyjnych i catych zaje¢ edukacyjnych -
zaleznie od gotowosci dziecka),
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e stopniowe wdrazanie do grupy (przechodzenie od zaje¢ indywidualnych do grupo-
wych -stopniowe wdrazanie dziecka do pracy z coraz wiekszg liczba dzieci, nauka
wspotpracy z drugim dzieckiem, samodzielnej pracy w sytuacji, gdy nauczyciel poswie-
ca uwage innemu dziecku, rozumienia i wykonywania polecen kierowanych do grupy),

e usamodzielnianie - od wspomagania do samodzielnosci (usamodzielnianie w za-
kresie samoobstugi, komunikowania sie, planowania wtasnej aktywnosci, funkcjo-
nowania w kontakcie z innymi).

Przygotowanie do edukacji jest procesem, ktory moze przebiegac bardzo nieréwnomier-
nie w zakresie wymienionych aspektéw. Wiele probleméw dziecka moze wymagaé cia-
gtej pracy dajacej stopniowa poprawe.

Dziecko autystyczne uczace sie w szkole wymaga stworzenia odpowiednich warunkéw
spotecznych, zorganizowania Srodowiska szkolnego, pracy kadry pedagogicznej oraz
opracowania zindywidualizowanego programu edukacyjno-terapeutycznego.

Stworzenie odpowiednich warunkoéw spotecznych
@ przyblizenie probleméw dziecka z autyzmem rodzicom pozostatych dzieci w kla-
sie, uzyskanie ich pozytywnego zainteresowania,
@ zorganizowanie dla dzieci zdrowych zaje¢, pomagajacych im zrozumieé problemy
dziecka z autyzmem, zaakceptowac odmienno$¢ jego zachowan, co pozwoli uzy-
ska¢ w nich sojusznikoéw we wspieraniu rozwoju dziecka z autyzmem.

Organizacja pracy kadry pedagogicznej

@ szkolenia w zakresie problematyki autyzmu nauczycieli wspomagajacych i prowa-
dzacych zajecia,

@ zorganizowanie spotkania informacyjnego dla pozostatych nauczycieli i 0s6b ma-
jacych kontakt z dzieémi,

@ organizowanie cyklicznych spotkar oséb pracujacych z danym dzieckiem, stuza-
cych wymianie obserwacji i ustalaniu strategii postepowania,

@ wspotpraca z rodzicami (wymiana informacji i obserwacji, wspétpraca w zakresie
programéw uspoteczniania, pracy nad trudnymi zachowaniami),

e wspotpraca z innymi placowkami prowadzacymi terapie dziecka,

e wspotpraca miedzy szkota a stuzba zdrowia i opieka spoteczng - ztozonosé zabu-
rzenia wymaga wysokospecjalistycznej opieki.

Organizacja Srodowiska szkolnego
e zminimalizowanie iloSci bodZzcow sensorycznych mogacych powodowaé duzy dys-
komfort dziecka i uniemozliwiac petng koncentracje na zadaniu,
® zorganizowanie pomieszczenia, w ktorym dziecko mogtoby zrelaksowac sie i wy-
ciszy¢ w sytuacji bardzo ztego samopoczucia, lub zachowan uniemozliwiajacych
prace w grupie,
@ zapewnienie optymalnej ilosci kadry pedagogicznej i personelu pomocniczego
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(pedagog, wspomagajacy, pomoc nauczyciela, asystent dziecka autystycznego np.
osoba $wiadczaca specjalistyczne ustugi opiekuncze w ramach pracy w Osrodku
Pomocy Spotecznej, wolontariusz, poborowy),

e zapewnienie opieki w czasie przerw,
dziecku autystycznemu w czasie lekcji lub przerw w kontaktach z innymi dzie¢mi
i nauczycielami.

e Zapewnienie optymalnej proporcji miedzy iloscia zaje¢ indywidualnych i odbywa-
jacych sie w grupie.

Indywidualizacja programu (tresci, celéw) i metod pracy zaleznie od mozliwosci
i potrzeb dziecka
e ocena funkcjonowania dziecka (poznawczego, spoteczno-emocjonalnego, rucho-
wego) oparta na obserwacjach i badaniach specjalistycznych,
e dobdr celdow dtugo i krétkoterminowych, zakresu tresci, metod i form realizacji,
e zaplanowanie zaje¢ indywidualnych poswieconych na rewalidacje, prace nad kom-
petencjami spotecznymi, komunikowaniem sie i mowa, wyréwnywanie deficytow
poznawczych.

Z dotychczasowych doswiadczen wynika, iz istotnym czynnikiem warunkujacym powo-

dzenie procesu integracji dziecka z autyzmem w szkole jest wczesne przygotowanie go

do edukacji w systemie integracyjnym. Konieczne jest zatem zagwarantowanie dzieciom

z autyzmem odpowiednio ukierunkowanych dziatan w ramach przedszkola lub osrodka
specjalistycznego.

Ewa Peczkowska - psycholog

Zespot terapeutow Fundacji SYNAPSIS

ul. Ondraszka 3, 02-085 Warszawa

tel./fax: 825-77-57 825-8722, 825-87-42,

e-mail: ewa@synapsis.waw.pl

ROLA ORGANIZACJII POZARZADOWYCH WE WSPIERANIU DZIECI
NIEPELNOSPRAWNYCH W EDUKACJI

Powotujac w 1995r., wspdlnie z rodzicami dzieci z wadami stuchu, Fundacje ,,Echo” roz-
poczelismy trwajacy do dzisiaj proces ustawicznej edukacji przede wszystkim siebie (ja-
ko organizacji), w zakresie wypracowywania strategii skutecznej stymulacji rozwoju za-
burzonych w wyniku uszkodzenia stuchu funkcji oraz tworzenia programéw spotecznej
integracji dzieci niedostyszacych i ich rodzin takze gromadzenia doswiadczen i praktyk
w ztozonym procesie wyréwnywania szans edukacyjnych na réznych poziomach ksztat-
cenia dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej. Tym samym ciagle uczymy sie, nowych rol
i zadan z nich wynikajacych, rél podporzadkowanych wspieraniu dzieci niedostyszacych
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w edukacji - procesie najwazniejszym bo nieuniknionym w zyciu kazdego cztowieka,
niepetnosprawnego réwniez.
Przez te pare lat, jako organizacja pozarzadowa petnimy wobec dziecka niedostyszace-
go i jego rodziny ( bo to ono i jego najblizsi sa w centrum naszych oddziatywan) role:

e rehabilitanta

o terapeuty

@ przyjaciela

e mediatora

e partnera

e rzecznika

e doradcy

Role te okreslaja realizowane przez Fundacje programy oraz ptaszczyzny naszej dziafal-
nosci. Wymienie tylko najwazniejsze, zwiazane z tworzeniem najmniej ograniczajacego
Srodowiska szkolnego dla uczniéw z wadami stuchu.

1. Przygotowanie dziecka i jego rodziny do procesu integracji spotecznej w edukacji.
Punktem wyjscia w tych dziataniach jest przyjete zatozenie, ze sukces szkolny w réw-
nym stopniu zalezy od przygotowania dziecka, rodziny i szkoty do tego procesu. W ob-
szarze tym realizujemy programy:
@ Rehabilitacji indywidualnej i grupowej w celu przygotowania niepetnosprawnych
dzieci i mtodziezy do procesu integracji spotecznej:
o stymulujace rozwéj dzieci (wczesna rehabilitacja w zakresie percepcji stuchowej
@ rozwoju struktury jezyka.
@ rozwijajace gotowos¢ i dojrzatos¢ do podjecia nauki szkolnej i stymulujace
opanowanie technik spotecznego funkcjonowania.
e Wspierajace rodzicéw i nauczycieli majace na celu:
e mobilizacje potencjatu rodziny i wypracowanie umiejetnosci jego wykorzysta-
nia w edukacji dziecka, oraz przygotowanie rodziny do akceptacji dziecka
w nowej roli, roli ucznia.
@ przygotowanie szkoty i nauczycieli do ksztatcenia ucznia o “specjalnych po-
trzebach”
e edukacyjnych warunkowanych uszkodzeniem stuchu we wczesnym dziecinstwie.

2. Monitorowanie procesu edukacji w celu tworzenia przyjaznego Srodowiska edu-
kacyjnego.

Barierg w edukacji nie sa ludzie, lecz ich leki w kontakcie z osobami niepetnosprawnymi.
W tym zakresie waznym zadaniem jest redukcja obaw nauczycieli i oporu Srodowiska szkol-
nego przed nauczaniem uczniéw o odmiennym od powszechnego profilu rozwoju. Rezulta-
tem tych dziatan jest tworzenie przyjaznego, dla niepetnosprawnego ucznia, Srodowiska
szkolnego, jednoczesnie ograniczenie przyczyn powstawania syndromu wypalania sie na-
uczycieli, ktorzy podjeli sie, trudnego zadania ksztatcenie ucznia niepetnosprawnego.
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W tym zakresie koncentrujemy sie na:

e wspieraniu ucznia w edukacji (przeciwdziatanie niepowodzeniom szkolnym)

e wspieraniu nauczycieli bezposrednio pracujacych z dzieckiem niedostyszacym.

e tworzeniu w szkole (integracyjnej, masowej) Srodowiska wspierajacego poprzez do-
starczanie wiedzy o mozliwosciach, ograniczeniach, potrzebach edukacyjnych
uczniéw niedostyszacych nauczycielom zaangazowanym bezposrednio w proces inte-
gracji, ksztattowanie pozytywnych postaw Srodowiska réwiesniczego, rodzicow
uczniéw petnosprawnych do ucznia niepetnosprawnego i jego edukacyjnych potrzeb.

3. Upowszechnianie standardéw edukacyjnych dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej.
Uzasadnieniem dziatarh w tym obszarze sa przyjete w Polsce standardy wyréwnywania szans
edukacyjnych uczniéw niepetnosprawnych i Swiadomos¢ zwiekszajacych sie wraz z wiekiem
dziecka naciskéw i wymagan spotecznych. Inaczej bowiem spostrzegane sa trudnosci
dziecka i inne sa tez wobec niego spoteczne oczekiwania, a inne wobec dorastajacego mto-
dziefca czy dziewczyny. Inaczej tez przezywa wtasne trudnosci ,maty uczen” inaczej ,du-
2y”. W tym obszarze koncentrujemy sie, na dostarczaniu rodzicom, opiekunom:
e pomocy w pokonywaniu progéw edukacyjnych na poziomie:
przedszkole - szkota podstawowa
szkota podstawowa - gimnazjum
gimnazjum - szkota Srednia
szkota Srednia - studia
e informacji o przystugujacych im i ich dzieciom prawach i pomocy w ich egzekwo-
waniu, a w odniesieniu do uczniéw wypracowaniu umiejetnosci radzenia sobie ze
stresem i Swiadomego przeciwdziatania przecigzeniom wynikajacym z przezywa-
nia trudnosci czy sytuacji trudnych zwigzanych z egzaminami, nowym Srodowi-

4. Wyréwnywanie szans edukacyjnych., zawodowych i spotecznych oséb niepetno-
sprawnych

Realizowane w tym obszarze zadania wyznaczone s3 przekonaniem, ze prawa oséb nie-

petnosprawnych w Polsce nie sa zte, ale fatalna jest ich realizacja, czesto niezgodna

z intencja ustawodawcy.

Dziatalnos$¢ w tym zakresie jest realizowana poprzez wspotprace ze srodowiskiem lokal-

nym i instytucjami rzadowymi powotanymi do wspierania rozwoju i edukacji dzieci nie-

petnosprawnych oraz czuwanie nad orzecznictwem dotyczacym wyboru drogi ksztatce-

nia i orzecznictwem o stopniu niepetnosprawnosci.

Przyznaé musze, ze o ile zadania realizowane w tych trzech pierwszych obszarach przy-

nosza oczekiwane rezultaty o tyle obszar czwarty sprawia nam wiele trudnosci i przy-

sparza wielu ktopotow.

Zabezpieczenia legislacyjne dotyczace orzecznictwa nie daja organizacjom pozarzado-

wym (fundacjom, stowarzyszeniom) mozliwosci wigczania sie w ten proces. I to jest

Zle. Czesto bowiem orzeczenia o wiasciwej formie edukacji niepetnosprawnego kandy-
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data na ucznia czy zakresie niezbednej, dla prawidtowej realizacji procesu ksztatcenia
ucznia niepetnosprawnego w szkolnictwie integracyjnym i otwartym sa wynikiem bar-
dziej osobistych przekonan, indywidualnych postaw cztonkéw zespotu orzekajacego do
edukacji integracyjnej niz rzetelnej diagnozy psychopedagogicznej potrzeb edukacyj-
nych ucznia lub tez nieuwaznego traktowania zapisu legislacyjnego np. przy orzekaniu
stopnia niepetnosprawnosci przez Powiatowe Zespoty Orzekania o Niepetnosprawnosci.
W pierwszy przypadku konsekwencje takich poczynan sa trudno przewidywalne, w dru-
gim natomiast jest to naruszenie art. 2 oraz art.67 ust.1 Konstytucji. Jedne i drugie
natomiast z pewnosScig spowolnig proces wyréwnywania szans edukacyjnych a w konse-
kwencji takze zawodowych i spotecznych uczniéow niepetnosprawnych.

Ogrom probleméw w edukacji ucznia niedostyszacego jakim prébujemy jako Fundacja
sprostac jest znacznie bogatszy, wiele z nich jest, nawet przy tak bogatej liscie rél we
wspieraniu ucznia niedostyszacego w edukacji jakie petni nasza organizacja, nierozwiazy-
walna. Czasami przeszkodg sa bariery spoteczne, niekiedy prawne a czesto finansowe -
podstawowy grzech edukacji integracyjnej chociaz nikt tego nigdy rzetelnie nie policzyt.
Miarg natomiast i zarazem ocena pracy Fundacji we wspieraniu uczniow w edukacji jest
liczba naszych podopiecznych w strukturach edukacji integracyjnej i masowej, na roz-
nych poziomach ksztatcenia. 85% korzysta z edukacji integracyjnej i otwartej a z tej
liczby wiecej niz 60% uczy sie w przyjaznym Srodowisku szkolnym w Srodowisku otwar-
tym na potrzeby edukacyjne i spoteczne ucznidow niepetnosprawnych i jest to niewatpli-

2 om

wie znaczacy krok w normalizacji zycia i szansa na ,normalno$¢” w ich dorostym Zzyciu.

dr hab. Grazyna Dryzatowska
Fundacja ECHO

Program Stowarzyszenia Rodzicow i Przyjaciét Dzieci Niewidomych
i Stabowidzacych ,Tecza” w zakresie wyréwnywania szans
rozwojowych i edukacyjnych.

Realizujac swoje cele statutowe w zakresie opieki nad dzie¢mi i mtodzieza uczaca sie
w szkotach masowych oraz dostrzegajac problemy zwigzane z procesem ksztatcenia sie
stale wzrastajacej liczby niewidomych i stabo widzacych uczniéw, Stowarzyszenie po-
wotato do zycia Poradnie Konsultacyjng Dla Dzieci i Mtodziezy uczeszczajacych do ma-
sowych lub integracyjnych placowek oswiatowych oraz ich opiekunéw.

Podstawowym celem dziatania tej poradni jest:
e dla dzieci i mtodziezy - niesienie pomocy w wyréwnywaniu szans w dostepie do
wiedzy oraz wejscia w doroste, samodzielne zycie;
e dla opiekunéw /rodzicow i pedagogow/ - udzielanie pomocy w nauczaniu i wy-
chowaniu dziecka z wadag wzroku..
Dla dzieci w wieku przedszkolnym realizujemy program, ktorego celem jest wdrazanie
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jego uczestnikow w system opieki przedszkolnej i przygotowanie ich do nauki w pod-
stawowej szkole integracyjnej lub masowej.

W zakresie pomocy dzieciom w wieku przedszkolnym przyjeliSmy zatozenie, ze przejscie
dziecka spod opieki domowej do opieki w systemie przedszkolnym powinno odbywac sie
stopniowo, w sposdb bezpieczny zaréwno dla samego dziecka, jak i jego rodzicow.

Realizacja tego programu odbywac sie bedzie poprzez:

1. Organizowanie popotudniowych zajec¢ grupowych dla grupy 3-4-latkéw; Zajecia te
maja na celu nauke zachowan spotecznych, umiejetnosci funkcjonowania w grupie, roz-
wijanie samodzielnosci, przezwyciezanie lekéw i zaburzen. W zajeciach wykorzystujemy
elementy terapii zajeciowej, muzykoterapii, terapii Weroniki Sherborne.

2. Stopniowe wprowadzanie dziecka 4-6 letniego do grupy terapeutycznej w osrodku
dla dzieci niewidomych i stabowidzacych przy ul. Kopinskiej 6/10 prowadzonym przez
Stowarzyszenie kilka godzin, 2-3 razy w tygodniu, przez okres od kilku miesiecy do pét
roku. Program stopniowego wdrazania realizowany jest przez psychologa - dotychcza-
sowego terapeute domowego dziecka przy wspoétudziale rodzicow i terapeutow pracuja-
cych w osrodku. Dziecko uczestniczy w wybranych zajeciach grupowych i indywidual-
nych zajeciach terapeutycznych. Zaréwno matka, poczatkowo przebywajaca wraz
z dzieckiem, jak i dziecko majg mozliwos¢ zaakceptowania nowego Srodowiska i jego
wymagan i bezstresowe przyzwyczajenie sie do nowej sytuacji. Jest to réwniez forma
korzystna dla terapeutéw przejmujacych opieke nad dzieckiem w osrodku.

3. Dla dzieci, ktore w wyniku prowadzonych dziatan rokujg nadzieje na dalsza edukacje
w integracyjnej lub masowej placdwce szkolnej podejmujemy wspdlnie z rodzicami dzia-
fania, w efekcie ktérych nasi podopieczni kontynuuja dalsza edukacje i trafiajg pod
opieke poradni konsultacyjnej dla uczniéw.

Dzieci, ktore ze wzgledu na swéj rozwdj psychofizyczny nie moga trafi¢ do ksztatcenia
integracyjnego - trafiajg do szkét dla niewidomych i stabowidzacych. Te zas ze ztozona
niepetnosprawnoscia trafiaja do naszego osrodka rehabilitacyjnego.

Kontynuujac rozpoczete w 1995 r. dziatania na rzecz niewidomych i stabo widzacych
uczniow ze szkét masowych i integracyjnych pomagamy im za posrednictwem Poradni
Konsultacyjnej dla uczniéow, pedagogéw i rodzicow.

Dziatalno$¢ poradni opiera sie na wczesniej wypracowanych zatozeniach takich jak:

@ poszukiwanie przyczyn trudnosci i probleméw w zdobywaniu wiedzy oraz w funk-
cjonowaniu niewidomego lub stabowidzacego ucznia w Srodowisku klasowym
i szkolnym,

@ Scista wspotpraca z nauczycielami, pedagogami, dyrekcja i psychologami zatrud-
nionymi w szkotach, do ktérych uczeszczaja niewidome lub stabowidzace dzieci,

@ Scista wspotpraca z rodzing dziecka,

e dazenie do wyréwnania szans edukacyjnych dzieci niewidomych i stabowidzacych,

@ przezwyciezanie barier w dostepie do wiedzy.
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Do najwazniejszych zadan poradni w tym zakresie nalezy:

e prowadzenie konsultacji indywidualnych dla dzieci i mtodziezy uczacej sie w szko-
tach masowych z zakresu przedmiotéow nauczania /matematyka, jezyk

@ polski, biologia, jezyki obce, informatyka, chemia, geografia, fizyka/.

@ zorganizowanie dla uczniéw zajec z orientacji przestrzennej oraz rehabilitacji
podstawowej.

e wprowadzenie do szkét podstawowych /réwniez do ,zeréwek”/ tyflopedagoga,
ktéry miatby za zadanie wyréwnanie szans dzieci niewidomych i stabowidzacych
podejmujacych nauke i juz uczacych sie w tych szkotach. Bytaby to realizacja tzw.
modelu ,nauczyciela wedrujacego”, towarzyszacego dziecku niewidomemu badz
stabowidzacemu w jego pierwszej placéwce szkolnej.

@ zorganizowanie cyklu szkolen dla pedagogéw uczacych dzieci niewidome w szko-
tach masowych, prowadzonych przez specjalistow w tej dziedzinie;

@ zorganizowanie konsultacji psychologicznych dla dzieci i mtodziezy i ich rodzin;

@ opracowanie autorskich programéw nauczania dzieci niewidomych i stabowidza-
cych z zakresu wybranych przedmiotéw;

@ opracowanie poradnika dla rodzicéw dzieci rozpoczynajacych edukacje szkolna.

@ opracowanie poradnikéw metodycznych z wybranych przedmiotéw dla nauczycie-
li pracujacych niewidomym lub stabowidzacym uczniem w szkole masowej lub in-
tegracyjnej.

@ opracowanie specjalistycznych pomocy dydaktycznych dla niewidomych i stabo
widzacych uczniéw oraz podjecie dziataii w celu pozyskania ich.

Odrebnym problemem, ktéry wykracza poza mozliwosci Stowarzyszenia jest
e umozliwienie uczniom w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponad
gimnazjalnych dostepu do podrecznikéw szkolnych wydawanych w piSmie Bra-
ile’a i druku powigkszonym.
e wdrozenie dla potrzeb uczniow zaréwno w domu jak i w szkole nowoczesnych
technologii informacyjnych opartych na technice komputerowej.

W tym przypadku konieczna jest pomoc Panstwa poprzez zapewnienie odpowiednich
Srodkéw finansowych w ramach rozwigzarh systemowych, a nie doraznych, jak to ma
miejsce obecnie. Bez takiej pomocy same $rodowisko niewidomych nie rozwiaze tego
problemu. Produkcja podrecznikdw, szczegélnie tych brajlowskich jest bardzo droga,
drogi jest réwniez specjalistyczny sprzet umozliwiajacy niewidomym i stabowidzacym
porozumiewanie sie z komputerem.

Realizacja w/w zadan odbywa sie w nastepujacy sposob:
1. Na okresowych spotkaniach uczniéw i konsultantéw uczniowie i rodzice zgtasza-
ja swoje problemy zwigzane z nauka w szkole i w domu.
2. Konsultanci na spotkaniach z uczniami przekazuja ogélne wskazéwki rozwigzania
zasygnalizowanych problemow.
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3. W przypadkach bardziej skomplikowanych nawigzywany jest indywidualny kon-
takt miedzy uczniem i jego rodzing a konsultantami w celu znalezienia przyczyn
niepowodzen i trudnosci w procesie edukacji.

4. Po ich okresleniu konsultanci stosujg rézne metody w celu rozwigzania zaistniatych
probleméw. Przewidujemy tu spotkania z uczniem, rozmowy z rodzicami, wizyty
w szkole - spotkania z pedagogami, psychologami i nauczycielami przedmiotowymi.

5. Zesp6t konsultantéw na okresowych spotkaniach: omawia swojg dziatalnosc;
analizuje bardziej skomplikowane przypadki niepowodzen i wypracowuje metody
ich przezwyciezania; na podstawie nabytych doswiadczen formutuje wnioski
i wskazowki metodyczne do wykorzystania przez uczniow i pedagogow.

6. W celu umozliwienia uczniom petniejszego dostepu do wiedzy w siedzibie Porad-
ni /siedziba Stowarzyszenia/ funkcjonuje Internet.

Daje to mozliwos¢ zwiekszenia ilosci kontaktow z uczniami oraz pozwoli im na wymia-
ne doswiadczen nie tylko na ogdlnych spotkaniach.
Za efekty naszej dziatalnosci przyjmujemy:
e umiejetnos¢ funkcjonowania w grupie,
@ samodzielno$¢ w wykonywaniu czynnosci zyciowych na poziomie rozwoju psycho-
fizycznego dziecka,
@ przezwyciezanie lekéw i zaburzed w kontaktach z réwiesnikami,
@ akceptowanie nowego Srodowiska i jego wymagan,
@ rozpoczecie nauki w szkolnej placéwce integracyjnej lub masowej.
e zmiane postawy nauczycieli i srodowiska ,klasowego” w stosunku do niepetno-
sprawnych uczniéw
e wprowadzenie nowych metod ksztatcenia.
e Dla mtodziezy - mozliwosci wyréwnania startu w dostepie do wiedzy oraz lepsze
przygotowania do wejscia w doroste zycie.
e Dla rodzicéw - samodzielne rozwigzywanie probleméw zwiazanych z nauka dziec-
ka i wdrazaniem go do samodzielnosci

W miare posiadania Srodkéw Poradnia prowadzi swoja dziatalno$¢ w oparciu o ponizsze
zatozenia organizacyjne:

e Poradnia dziata przy Stowarzyszeniu Rodzicow i Przyjaciét Dzieci Niewidomych
i Stabowidzacych ,Tecza” z siedziba przy ul. Kopiaskiej 6/10.

e Do realizacji zadan przez poradnie powotany jest zespét nauczycieli-konsultan-
tow. Zespot ten ztozony z nauczycieli metodykéw i praktykéw oraz os6b maja-
cych doswiadczenie w pracy ze Srodowiskiem niewidomych i stabowidzacych
/psycholog, terapeuta widzenia, instruktor orientacji przestrzennej, instruktor
rehabilitacji podstawowej, tyflopedagog, nauczyciele przedmiotowi i koordyna-
tor dziatan/.

e Poradnia ma charakter otwarty i moga sie do niej zgtasza¢ uczniowie, rodzice
i pedagodzy z terenu dziatania Stowarzyszenia. W formie telefonicznej lub pisem-
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nej udzielane sg i beda porady i wskazéwki metodyczne dla uczniéw, rodzicow
i pedagogow z terenu kraju.

@ Przewidujemy udziat naszych konsultantéw w seminariach organizowanych przez
Resort Edukacji dla nauczycieli przedmiotowych oraz konferencjach poswieconych
edukacji i rehabilitacji dzieci i mtodziezy.

o Realizacja zadahn objetych programem odbywaé sie bedzie przede wszystkim
w miejscu zamieszkania ucznia - konsultacje indywidualne, w siedzibie Stowarzy-
szenia - spotkania zespotu konsultantéow, mtodziezy, zajecia z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym.

@ Stowarzyszenie dysponuje pomieszczeniami i wyposazeniem do realizacji progra-
mu Poradni.

Prezes Stowarzyszenia ,Tecza”
mgr inz. Krzysztof Waksberg
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Informacja nt. stanu placéwek integracyjnych
w Polsce w roku szkolnym 2001/02

Przepisy Ustawy oSwiatowej zapewniajg wszystkim dzieciom prawo do nauki zgodnie
z ich potrzebami i mozliwosciami. Jak informuje MENiS, w Polsce ponad 3 % populacji
wszystkich uczniébw wymaga specjalnych form ksztatcenia. Jedna z mozliwych form
ksztatcenia specjalnego jest nauczanie integracyjne. Daje ono mozliwos¢ ksztatcenia
dzieciom niepetnosprawnym w ich lokalnym $rodowisku razem ze zdrowymi réwiesnika-
mi. Placéwki integracyjne stanowig nowg oferte edukacyjna dla dzieci i mtodziezy nie-
petnosprawnej, ktéra coraz szerzej rozwija sie na terenie catego kraju.

Bardzo dynamiczny wzrost liczby placéwek prowadzacych nauczanie i wychowanie in-
tegracyjne na przestrzeni ostatnich 12 lat wskazuje na to, iz ta forma edukacji spoty-
ka sie z coraz wiekszym uznaniem i zrozumieniem wséréd pedagogéw, rodzicéw oraz
wtadz oswiatowych.

Tabela 1. Dynamika rozwoju placowek integracyjnych i placowek z oddziatami
integracyjnymi w Polsce w latach 1989 - 2002

Placéwki Liczba placéwek z oddziatami integracyjnymi w roku szkolnym
1989/90 1993/94 1996/97 2000/01 2001/02
Przedszkola 1 58 105 255 274
Szkoty - 26 162 403 475
Gimnazja - 83 108

Zespot ds. Nauczania i Wychowania Integracyjnego od 1994 r. prowadzi komputerowa
baze danych CMPP-P nt. placéwek integracyjnych. W bazie tej gromadzone s3 dane ad-
resowe oraz szereg informacji dotyczacych liczebnosci dzieci w oddziatach integracyj-
nych, zatrudnionej kadry oraz zmian wprowadzonych w placéwce w zwigzku z obecno-
$cig w szkole ogélnodostepnej dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zbierane
sg m.in. informacje o stosowanych formach i metodach pracy, o powotanych zespotach
ds. integracji, o rozwiazaniach dotyczacych zniesienia barier architektonicznych itp.
Integracyjne formy ksztatcenia sg juz organizowane w catej Polsce, cho¢ nie w jedna-
kowym stopniu. Uzaleznione to jest od Swiadomosci Srodowiska, przyjetej polityki
oswiatowej oraz mozliwosci finansowych wojewddztwa i gmin. Ponizsza tabela obrazu-
je rozktad ilosciowy placéwek w rozbiciu na wojewddztwa.
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Tabela 2. Liczba placéwek integracyjnych w roku szkolnym 2001/02 w poszczegél-
nych wojewédztwach.

Nazwa wojewddztwa przedszkola Szkoty Gimnazja Szkoty ponad | Razem
podstawowe -gimnazjalne

Dolnoslaskie 11 17 9 6 43
Kujawsko-pomorskie 23 35 12 3 73
Lubelskie 19 25 4 1 49
Lubuskie 7 14 3 2 26
todzkie 17 22 5 2 46
Matopolskie 20 54 22 6 102
Mazowieckie 47 84 16 8 155
Opolskie 9 7 1 1 18
Podkarpackie 12 13 9 - 34
Podlaskie 17 21 3 1 42
Pomorskie 14 59 10 - 83
Slaskie 45 55 14 3 117
Swietokrzyskie 5 6 1 1 13
Warmifsko-mazurskie 7 10 5 1 23
Wielkopolskie 17 35 10 - 62
Zachodniopomorskie 19 24 11 1 55
Ogétem 289 481 135 36 936

Dane wg ankiet nadestanych do CMPP-P za rok szkolny 2001/02 oraz uzyskane od wi-
zytatoréw ds. nauczania integracyjnego.

Ogotem nauczaniem i wychowaniem integracyjnym w roku szkolnym 2001/02 byto obje-
tych 9273 dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej w wyzej wymienionej liczbhie placéwek.
Nalezy zaznaczy¢, iz kazdego roku liczba rodzicow ubiegajacych sie o przyjecie dzieci nie-
petnosprawnych do placowek integracyjnych wzrasta. Zapotrzebowanie jest 3 - 4-krotnie
wyzsze niz liczba dostepnych miejsc.

Wedtug danych pochodzacych z bazy CMPP-P w przedszkolnych grupach integracyjnych
przebywato 3238 dzieci niepetnosprawnych. W szkotach podstawowych liczba dzieci
niepetnosprawnych wynosita 7464, natomiast w gimnazjum uczyto sie 1312 ucznidow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zdecydowana wiekszos¢ placéwek integracyj-
nych opowiada sie za petng integracjg. W placéwkach tych wtaczane sa do oddziatow
przedszkolnych i klas szkolnych dzieci z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci.
Ponizsza tabela pokazuje rozktad liczebny dzieci niepetnosprawnych z podziatem na ro-
dzaj niepetnosprawnosci.
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Tabela 3. Dzieci niepetnosprawne w placéwkach integracyjnych w Polsce w roku
szkolnym 2001/02

Rodzaj niepetnosprawnosci u dzieci Liczba dzieci
niewidome 404
stabo widzace 796
niestyszace 301
stabo styszace 623
Uposledzone umystowo w stopniu lekkim 1783
Uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym 709
Uposledzone umystowo w stopniu gtebokim 412
z rozpoznanym autyzmem 283
przewlekle chore 1148
Niepetnosprawne ruchowo 986
z niepetnosprawnoscig sprzezona 994
Niedostosowane spotecznie 147
z zaburzonym zachowaniem 649
Zagrozone uzaleznieniem 38
Razem 9273

dane wg ankiet nadestanych do CMPP-P za rok szkolny 2001/2002

Analiza tych danych wskazuje iz, najliczniejsza grupe wsréd integrowanych dzieci
w przedszkolach i szkotach stanowia dzieci i mtodziez z niepetnosprawnoscig umysto-
wa - 30 %. W grupie tej znajduja sie dzieci z uposledzeniem w stopniu lekkim, umiar-
kowanym lub gtebokim.

Nastepna, co do liczebnosci, jest populacja dzieci przewlekle chorych - ok. 13% oraz
niepetnosprawnych ruchowo - ok. 11 %.

Liczba dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania wynosi 10 %. Liczba ta, nie-
stety, w ostatnich latach powaznie ro$nie. Staje sie to powaznym wyzwaniem dla na-
szych szkét i kadry pedagogicznej, bowiem dzieci te wymagajg ogromnej uwagi, wspar-
cia ze strony nauczycieli jak rowniez grupy réwiesniczej.

Wzrasta réwniez liczba dzieci z zaburzeniami zmystow: stuchu - obecnie jest to 9,9 %
populacji oraz wzroku - 12,8 %. Oprécz wsparcia ze strony nauczycieli wymagaja one
odpowiedniego wyposazenia technicznego np. aparaty stuchowe, wzmacniacze, szkta
powiekszajace itp. oraz rozwijania, odpowiednich do typéw niepetnosprawnosci, umie-
jetnosci np. znajomo$¢ pisma Braill'a, znajomosc¢ jezyka migowego.

Obecnos¢ dzieci niepetnosprawnych w szkotach ogélnodostepnych oraz integracyjnych
sprawia, iz konieczne staje sie rozwijanie oraz wprowadzania nowych metod pracy na-
uczyciela z grupa dzieci zréznicowanych. Wiaze sie to z koniecznoscig statego szkole-
nia i podnoszenia kwalifikacji przez kadre nauczycielska oraz wzrastajaca potrzeba za-
trudniania w szkotach pedagogéw wspomagajacych i specjalistow.
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Prawie 50 % placéwek ujetych w bazie CMPP-P zatrudnia pedagoga wspomagajacego
prace nauczyciela podczas wszystkich zaje¢ w klasach integracyjnych. W 46 % placowek
pedagog wspomagajacy obecny jest jedynie podczas wybranych godzin lekcyjnych. Ist-
nieje niewielka liczba szkét z klasami integracyjnymi (szkoty mate o niskim budzecie),
ktére nie zatrudniaja pedagoga wspomagajacego. Coraz czesciej w szkotach i przedszko-
lach powotywane s3 Zespoty ds. Integracji. Do ich podstawowych zadah nalezy:

e dostosowywanie programu nauczania do potrzeb dzieci o zréznicowanej sprawno-

Sci fizycznej i umystowej,
e tworzenie indywidualnych i zréznicowanych programéw nauczania dostosowanych
do indywidualnych przypadkow,

@ opracowywanie kryteriow i zasad naboru dzieci do klas integracyjnych.
W potowie szkét podstawowych rejestrowanych w bazie CMPP-P (56,36 %) oraz w bli-
sko 30 % przedszkoli funkcjonuja tego typu zespoty.
Wzrasta réwniez liczba gabinetéw specjalistycznych organizowanych w szkotach. Naj-
wigksza liczba szkét posiada gabinety logopedyczne (20,3%), nastepnie gabinety ko-
rekcyjno-kompensacyjne (17,72%) oraz terapii zajeciowej ( 17,58%).
Kolejnym elementem zmian wprowadzanych w szkotach, jest dostosowanie architekto-
niczne placéwek do potrzeb dzieci niepetnosprawnych. Wedtug bazy CMPP-P 43.97 %
szkét posiada podjazdy oraz odpowiednio dostosowane tazienki, 12.47 % placéwek po-
siada, oprdcz wymienionych wyzej udogodnien, réwniez windy.

Ciagte gromadzenie i aktualizowanie informacji dotyczacych stanu placéwek integracyj-
nych w catym kraju daje mozliwos¢:
@ przygotowywania raportéw dotyczacych stanu zaawansowania prac nad integra-
cja w Polsce
e Sledzenia procesu rozwoju ksztatcenia dziecka niepetnosprawnego w otoczeniu
@ przeprowadzania kompleksowych analiz stanu i okreslania kierunkéw rozwoju na-
uczania integracyjnego oraz zgtaszanych potrzeb
e zapewnianie dodatkowych Srodkéw na finansowanie rozwoju integracji (raporty
dla MENiS, GUS)
e informowania o osiaggnieciach Polski w zakresie integracji na forum Unii Europej-
skiej. By¢ moze zaowocuje to, w przysztosci, pozyskaniem dodatkowych srodkow
z funduszy unijnych na rozwdj tej dziedziny edukacji w naszym kraju.

Matgorzata Kummant

Zespot ds. Nauczania Integracyjnego
CMPP-P
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Krajowi LIDERZY INTEGRACJI

Pierwsza Lista Krajowych Lideréw Integracji zostata opracowana, w oparciu o komputerowg
baze danych prowadzong przez Zespét ds. Nauczania Integracyjnego CMPP-P, w 1996 roku.
W nastepnych latach byta weryfikowana i poszerzana na podstawie ankiet rozestanych do
szk6t z wieloletnim doswiadczeniem. Miano LIDERA INTEGRACII otrzymaty wiodace placéw-
ki sposréd tych, ktére rozpoczety wychowanie i nauczanie integracyjne. Placéwki te wpro-
wadzity szereg istotnych zmian w ksztatceniu specjalnym zgodnym z zatozeniami reformy
o$wiaty. Przyjmujg dzieci z lokalnego Srodowiska i zaspokajaja ich zréznicowane potrzeby.
Liderzy Integracji stanowia wsparcie merytoryczne i dzielg sie doswiadczeniem z nowo po-
wstajacymi placéwkami, w ktérych uczg sie dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Szkoty te podejmuja szereg dziatan integrujacych lokalne Srodowisko, przyczyniaja sie do
pozytywnych zmian postaw spotecznych wobec 0séb niepetnosprawnych.

Na konferencji ,,0d nauczania integracyjnego do szkoty réwnych szans” do grona 39
szkét - Lideréw Integracji dotaczyto 8 nowych szkét, ktére w minionym okresie wykaza-
ty najwieksza aktywnosé w swoich Srodowiskach, zaréwno w konteks$cie zmian systemo-
wych w szkole, jak i propagowania idei integracji w swoim lokalnym otoczeniu.

LISTA KRAJOWYCH LIDEROW INTEGRACJI
SZKOtY PODSTAWOWE, GIMNAZJA, SZKOtY PONADGIMNAZJALNE

Nazwa placéwki Adres Dyrektor
Zesp6t Szkot Nr 11 01- 409 Warszawa Barbara Stachurska
ul. Deotymy 37
tel. (0-22) 36-03-12
Zespot Szkot 03-982 Warszawa Grazyna Stankiewicz
Integracyjnych Nr 5 ul. Bartosika 5
tel. (0-22) 671-33-72
Szkota Podstawowa Nr 280 02-130 Warszawa Ryszarda Piotrowska
im. T. Chatubinskiego ul. Gorlicka 3
tel. (0-22) 658-34-30
ZespGt Szkot 02-754 Warszawa Danuta Bozentowicz-Sarna
0gélnoksztatcacych Nr 2 ul. $w. Bonifacego 10 Anna Ktoda
im. R. Wallenberga tel. (0-22) 642-98-44
Zesp6t Szkét Nr 9 00-345 Warszawa Wanda Szklarska
z Oddziatami Integracyjnymi ul. Drewniana 8
tel. (0-22) 827-87-28
Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych Nr 3 | 03-480 Warszawa Wiestaw Wtodarski
im. Ruy Barbosa ul. Burdzifskiego 4
tel. 022 619 23 71
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Szkota Podstawowa Nr 45
im. Jana Pawta II

15-757 Biatystok
ul. tagodna 10
tel. (0-85) 653-05-98

Piotr Gorski
Elzbieta Dziemiaficzuk

Szkota Podstawowa Nr 6

43-300 Bielsko-Biata
ul. Brodzifiskiego 3
tel.(0-33) 12-49-35

Katarzyna Stachowska

Szkota Podstawowa Nr 3

59-920 Bogatynia

ul. Wyczotkowskiego 42 A

tel. (0-75) 773-32-53

Irena Komarnicka

Integracyjna Szkota Podstawowa
Nr 25

85-868 Bydgoszcz

ul. Grzymaty Siedleckiego 11

tel. (0-52) 371-13-26

Eleonora Terlecka

Szkota Podstawowa Nr 12

85-304 Bydgoszcz
ul. Keyniska 49
tel. (0-52) 373-13-35

Elzbieta Bumaznik

Szkota Podstawowa Nr 4

22-100 Chetm

ul. Prymasa Wyszyniskiego 15

tel.(0-82) 563-09-28

Krystyna Wojtalik

Szkota Podstawowa Nr 17

42-200 Czestochowa
AL. Wojska Polskiego 130
tel. (0-34) 323-13-81

Jerzy Spiewak

Szkota Podstawowa Nr 11

39-200 Debica
ul. Szkotnia 14
tel. (0-14) 670-27-99

Alina Rzewuska

Szkota Podstawowa Nr 44
im. A. Mickiewicza

80-366 Gdarisk
ul. Jagiellonska 24
tel. (0-58) 553-04-71

Irena Karbowiak

Szkota Podstawowa Nr 10

44-121 Gliwice
ul. Ligonia 36
tel. (0-32) 231-88 61

Jolanta Winkler

Szkota Podstawowa Nr 11
z Oddziatami Integracyjnymi
im. T. KoSciuszki

40-551 Katowice
ul. Nasypowa 16
tel. (0-32) 257-15-85

Danuta Antczak

Szkota Podstawowa
Integracyjna Nr 21

75-451 Koszalin
ul. Spasowskiego 14 H
tel. (0-94) 345-79-97)

Krystyna Pater

Zespot Szkot Integracyjnych Nr 2

30-349 Krakow
ul. Lipinskiego 2
tel. (0-12) 266-54-97

Justyna Sikorska -Grzyb

Zesp6t Szkot Integracyjnych
im. Powstancéw Slaskich

59-220 Legnica
ul. Wierzynskiego 1
tel.(0-76) 855-37-43

Stawomir Mateja

Szkota Podstawowa Nr 13

64-100 Leszno
ul. T. Rejtana 1
Tel. (0-65) 526-75-95

Jacek Matecki

Gimnazjum Nr 7

64-100 Leszno
ul. T. Rejtana 1
tel. (0-65) 526-75-95

Marek Wojciechowski

Szkota Podstawowa
z Oddziatami Integracyjnymi Nr 32
im. Pamieci Majdanka

20-362 Lublin
ul. Tetmajera 2
tel. (0-81) 744-16-44

Teresa Jezierska—Serafin
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Szkota Podstawowa Nr 10
im. Jana Pawta II

18-400 tomza
ul. Niemcewicza
tel. (0-86) 18-90-10

Hanna Gatazka

Zesp6t Szkot Integracyjnych nr 1
Szkota Podstawowa Nr 67
Gimnazjum Nr 4

90-102 t6dz
ul. Wyszynskiego 86
tel. (0-42) 258 48 83

SP nr 67 ul. Maratonska 47 B.

tel. 042- 258 48 84

Barbara Celmerowska

Zesp6t Szkét Integracyjnych nr 5

31-957 Nowa Huta
0Os. Stoneczne 12
tel. (0-12) 644-08-95

Ewa Donhoffner

Zespot Szkot
Podstawowo -Gimnazjalnych
nr 2 im. Orlat Lwowskich

33-300 Nowy Sacz
ul. T. Bora- Komorowskiego 7
tel. (0-18) 443-98-51

Janusz Chruslicki

Szkota Podstawowa Nr 2

32-300 Olkusz
ul. Kochanowskiego 2
tel. (0-35) 643-36-98

Maria Grunt

ZespGt Szkot
0gélnoksztatcacych nr 3

10-686 Olsztyn
ul. Warkowicza 1
tel. (0-89) 542-90-15

Stanistaw Gierba

Zesp6t Szkét z Oddziatami
Integracyjnymi
im. Orlat Lwowskich

37-700 Przemysl
ul. Grunwaldzka 81
tel. (0-10) 670-29-15

Daniel Wiech

Zespot Szkot Integracyjnych
im. Jana Pawfa II

26-600 Radom

ul. Wierzbicka 81/83
tel. (0-48) 363-22-15
(0-48) 363-87-23

Helena Marciniak

Szkota Podstawowa Nr 15

41-706 Ruda Slaska 6
ul. Energetykéw 15
tel. (0-32) 242-62-64

Henryk Kopeé

Zesp6t Szkot Integracyjnych

96-100 Skierniewice
ul. Tetmajera 7
tel. (0-46) 833-81-91

Ewa Biskupska

Szkota Podstawowa Nr 7

37-450 Stalowa Wola
ul. Gen. Okulickiego 14
tel. (0-16) 842-04-88

Matgorzata Hotysz

Zesp6t Szkot 0golnoksztatacych

73-110 Stargard Szcz.ecifski
0Os. Zachod A/5
tel. (0-91) 573-41-45

Zenon Swietofiski
Ewa Sowa

Szkota Podstawowa Nr 63

70-543 Szczecin
ul. Grodzka 22
tel. (0-91) 433-29-24

Wiadystawa Uzarowska

Spoteczna Szkota Podstawowa
im. J. Stowackiego

87-100 Torun
ul. Dziewulskiego 24 A
tel. (0-56) 648-51-03

Monika Olszewska

Gimnazjum Nr 28

53-644 Wroctaw
ul. Zachodnia 2
tel. (0-71) 55-16-24

Matgorzata Fidler

Zespot Szkot Ekologicznych Nr 22

65-001 Zielona Géra
ul.Francuska 23 A
tel. (0-68) 326-68-22

Wiestaw Wotyniec
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Nowo mianowani Liderzy Integracji

Zesp6t Szkot Rolnicze Centrum
Ksztatcenia Ustawicznego
im. W. Witosa

Mokrzeszow 111
58160 Swiebodzice
tel. 074- 850-87-36

Elwira Kinast

Szkota Podstawowa nr 162

ul. Powszechna 15
93-321 todz
tel. 042- 646 2002

Marek Zarzycki

Szkota Podstawowa Nr 7

ul. Czarnieckiego 40
06-400 Ciechanow
tel. 023- 672 22 46

Janusz Kowalski

Szkota Podstawowa Nr 68

ul. Or-Ota 5
01-507 Warszawa
tel. 022- 839-48-14

Elzbieta Rzadkowska

Szkota Podstawowa Nr 343

ul. Kopcinskiego 7
02-777 Warszawa
tel. 022 - 643 84 54

Elzbieta Koztowska

Publiczna Szkota Podstawowa Nr 5

ul. Hubala 5
45- 267 Opole
077- 455- 53- 67

Jadwiga Okrajni

Szkota Podstawowa Nr 9

ul. Fikusowa 8
62-502 Konin
063- 245- 02-14

Izabela Wilk

XVIII Liceum Ogodlnoksztatcace

ul. Wojska Polskiego 119

70-490 Szczecin
0-91 423-86-93

Ludwika Baranowska

Opracowanie:

Zespot ds. Nauczania Integracyjnego

CMPPP-P
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